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Argument

Ghidul metodologic de curriculum pentru clasa a V1ll-a reprezintd un instrument de concretizare
a documentelor normative (plan de invatamant si programe).

Este un document metodologic derivat din documentele normative. Are un caracter intentional si
orientativ, semnaland cele mai importante componente ale curriculumului.

Construirea unui asemenea ghid reprezintd continuarea unei practici anterioare, prin care fiecare
programd noud sau revizuitd era s\ este Insotita de indrumari metodologice minimale, care faciliteaza
aplicarea ei.

Ghidul constituie, astfel, un indrumar general de aplicare a noii programe de geografie pentru clasa
a VIll-a. Totodata, ghidul reprezinta dimensiunea metodologica a curriculumului, care insoteste aplicarea
programelor in ultimele decenii.

Mentionam ca primul ghid metodologic de curriculum pentru geografie a aparut in anul 1998. Acest
prim ghid disciplinar a devansat alte ghiduri generale sau ale unor diferite obiecte de invatamant, geografia
fiind, in acest fel, prima disciplind care a concretizat conceptul de curriculum la un domeniu scolar
individualizat. Ghidurile pe clase (pentru clasa a VI-a si a VIlI-a) au fost tiparite in momentul in care au
fost introduse noile programe scolare (1998 si 2000). Ele au facut parte din sistemele de instruire respective,
pornind de la programele corespunzatoare.

In continuare, pentru concretizarea curriculumului formal (reprezentat de programele scolare) au fost
elaborate si tiparite ghiduri metodologice pentru fiecare moment important de modificare a curriculumului
scolar si de aparitie a unor manuale noi (2002, 2004, 2007, 2008, 2009, 2010, 2015, 2017, 2018, 2019,
2020,2021, 2022).

Dupa trecerea geografiei din gimnaziu de la obiective la competente (9 septembrie 2009), a fost
construit un ghid metodologic special pentru intelegerea si aplicarea competentelor in invatarea geografiei
(2010). Dna. prof. dr. Steluta Dan a realizat prima formare pe competente la nivelul unui judet (Braila,
2011). Formiri relativ asemanatoare au avut loc in mai multe entitati teritoriale. Tntr-o lucrare din anul 2010
(Competengele in invatarea geografiei, Editura Corint) a fost publicata si o lista a profesorilor care au
participat la formarile respective.

Tn anul 2015 a fost editat un ghid de curriculum cu o puternicd dimensiune conceptuald (O. Mandrut,
Steluta Dan), construit pentru sustinerea geografiei in invatamantul preuniversitar. Acest ghid a cuprins
propuneri constructive de sustinere a geografiei in eventualitatea construirii unui nou plan de invatamdnt,
oferind sugestii pentru grupari tematice.

Prin tiparirea propunerilor de pozitionare a geografiei in planul de Invatamant, poate fi observata
intentia constructiva, care contrazice impresia falsd ca nu au existat astfel de opinii si sugestii (inclusiv ca
resurse de timp). Trebuie sd reamintim ca Situatia actuald a geografiei in gimnaziu este buna in raport cu
initiative care au avut in vedere diminuarea acesteia, inclusiv propunerile de reducere a geografiei la clasa
a Vlll-a.

Tn anii 2010 si 2011, Institutul de Stiinte ale Educatiei a realizat un curs de formare on-line pe
problematica presupusi de introducerea competenzelor. Lucrarea rezultata din acest curs a fost publicata in
anul 2012 in cadrul Centrului de Didactica si Educatie Permanenta al Universitatii de Vest ,,Vasile Goldis”
din Arad (CDEP).

Tn domeniul problematicii competentelor, CDEP a publicat (in anul 2014) un volum colectiv, intitulat
wDidactica formarii competentelor”, cu exemple si din domeniul geografiei. De asemenea, un volum
colectiv, intitulat ”Curriculum si didactica” (2015).

In anul 2015, in decembrie, dupa un simpozion organizat la Institutul de Stiinte ale Educatiei, a fost
editat ghidul general de curriculum pentru invatamantul preuniversitar mentionat mai sus, pentru a
consemna elementele principale referitoare la curriculum de geografie din acel moment si pentru a prefigura
dezvoltari posibile (plan de invatamant, resurse de timp, discipline, domenii de studii, programe scolare).



Cateva constatiri referitoare la ultimele programe de geografie (2017)

(1) Tn primul rand, programa pentru gimnaziu este prezentatd in contextul unei evolufii realizate pe
parcursul mai multor ani. Rezulta o serie de constatari (pozitive, dar si de natura restrictiva), care pot oferi
informatii veridice pentru o modificare constructiva a functiei geografiei in procesul educational actual.
Programa reflectd reducerile succesive ale resurselor de timp alocate geografiei (din 1996 si 2017). De
altfel, este de observat ca in momentul de fata sarcina principald a geografiei ca entitate educationala
semnificativa in invatamdntul preuniversitar o reprezintd pastrarea ei ca domeniu semnificativ de instruire
fundamentala.

(2) Un element de intelegere mai buna a curriculumului scolar il reprezintd incadrarea geografiei in
geografia din Tnvatamantul gimnazial si in raport cu celelalte discipline scolare. Corelarea geografiei cu
celelalte discipline scolare (la nivelul competentelor si continuturilor) este foarte redusa, din motive foarte
diferite, pe care nu le mentionam aici. Ramane la latitudinea profesorilor sa aplice corelatiile posibile.

(3) Construirea unui vector evolutiv de atingere a competenzelor specifice (Programa de geografie
pentru gimnaziu, 2017, pg. 23 — 24) reprezinta o incercare pe care grupul de lucru pentru programa 1-a
realizat Tntr-o forma care permite o abordare constructivista.

(4) Exista anumite incercari de contextualizare a geografiei fata de toate disciplinele de la aceeasi
clasa, cu disciplinele anterioare si ulterioare unui an gcolar, prin intelegerea comparativa a competentelor
generale, a competentelor specifice, activitatilor de invatare si chiar a continuturilor, reciproc compatibile.
Izolationismul Tn care s-a complacut geografia pana in momentul generalizarii instruirii pe competente
(2009 — 2011) nu a folosit nici elevului, nici geografiei si nici instruirii generale produse in scoala.

(5) Viziunea interdisciplinara reprezinta o incercare de refacere a realitatii care este unitara, dar care
in procesul de invatamant este ,,sparta” in discipline scolare, subdiscipline, teme, competente diferite.
Refacerea unitatii de invatare prin unitatea disciplinelor scolare reprezinta pentru geografie o oportunitate
evidentd. Este si un element urmarit (si partial realizat) de programa. Transdisciplinaritatea este, insa,
altceva!

(6) Ceea ce urmareste prezentul ghid, ca reflectare a paradigmei programei de gimnaziu, reprezinta
Tncercarea unei viziuni si actiuni constructiviste asupra invatarii si Intelegerii realitatii. Dimensiunea
constructivistd a geografiei in gimnaziu presupune o metodologie organic cumulativa si o construire (,,din
mers”) a realitatii observate.

(7) Prezentarea programei de gimnaziu (adica ceea ce se numeste ,,lectura programei) este presupusa
fara a avea un scop 1in sine, ci un pronuntat caracter orientativ pentru colegii nostri. Cadrele didactice pot
identifica n elementele curriculumului scolar, posibilitati inovative si constructive noi.

(8) Desi progresul la invatare este o sintagma folosita frecvent, programa scolara si ghidul
metodologic incearca sa descompuna elemente ale acestuia intr-o invatare in pasi mai mici.

(9) Tn domeniul resurselor educasionale (metode, mijloace) este necesara o anumita reorganizare a
lor, deoarece in domeniul acestora exista abordari care se indeparteaza sensibil de la o dimensiune rationala.
Asa-zisele ,,metode active” (in conditiile in care toate metodele sunt active si nu exista absolut nicio metoda
,»inactiva”), care au devenit o adevarata ,,limba de lemn” au invadat la modul verbal actiunile educationale,
prin supralicitarea verbalizarii lor si a unei utilizari ,,de forma fara fond”. In cazul resurselor informationale

si obiectuale, geografia are legaturi foarte stranse cu TIC si permite, din gimnaziu, abordarea utilizarii GIS.

(10) Prezentul ghid metodologic ofera un model de proiectare a instruirii pe mai multe niveluri,
inclusiv sub forma unor organizatori grafici sugestivi. In teoria curriculumului unititile de invatare de tip
,»lectie” nu sunt folosite (nefiind mentionate in programa); avand insa in vedere utilizarea lor ,,de facto”,
am pastrat si acest nivel de proiectare (sub forma unor exemple), chiar daca el este inclus, in realitate, in
proiectarea unitatilor de invatare. Programa de geografie (2017) nu foloseste termenul de lectie”. Fiind un
document normativ (deci obligatoriu), ar trebui sa se reflecte si in practicd, prin generalizarea proiectarii
unitatilor de Invatare (care nu necesita diviziuni mai mici).



(11) Aplicarea unui nou curriculum presupune o cunoastere si intelegere a dimensiunilor noi care
sunt identificabile atat in geografie ca domeniu al cunoasterii si stiinzei, cat si in stiingele educariei. De
aceea, existd referiri la structura noud pe care o are conceptul de geografie, precum si la cercetdri recente
din domeniul stiintelor educatiei.

(12) Ghidul abordeaza si tematica noud presupusa de existenta in programa scolara a activitatilor
practice, precum si a celor de sinteza si evaluare. In aceastd parte generald a ghidului existd referiri
edificatoare pentru evolutia geografiei actuale in invatamantul preuniversitar, precum si modul in care
geografia poate fi o parte centrala a educatiei pentru mediul inconjurdtor si pentru intelegerea lumii
contemporane.

Tn cadrul Proiectului CRED a fost realizat un ghid metodologic de aplicare a curriculumului pentru
gimnaziu cuprinzand, pe langa alte domenii, elemente de baza referitoare la nivelul actual al acestei
probleme. Ghidul CRED a preluat multe elemente referitoare la geografie din ghidurile anterioare (2001 —
2020). Au fost realizate formari pe tematica respectiva la diferite niveluri si colective de profesori. Ar fide
asteptat sa existe un nivel conceptual adecvat al profesorilor de geografie, ca efect al unor formari succesive.
Prezentul ghid pentru clasa a VIlI-a nu preia elemente din ghidul CRED (2023), ci se refera la elemente
comune cu cele semnalate in ghidurile anterioare.

Ghidul de fata cuprinde mai multe parti:

e 0 parte general referitoare la curriculum si modul in care acesta se aplica in cazul geografiei; este
0 parte mai mult teoreticd, care este necesar sd fie raportata la titlurile si ideile din bibliografie
referitoare la geografia educationald;

e a doua parte este consacrata elementelor generale, invariante, ale activitatii de proiectare a
invatarii; ele sunt aplicabile pentru orice clasa;

e partea a treia reprezintd aplicarea celor de mai sus la clasa a VIII-a, pentru anul scolar 2025 —
2026; competentele specifice sunt reluate in final, pentru a putea fi realizate testele de la sfarsitul
fiecarei unitati de invatare, alte teste si testul final;

e in continuare este redat succint sistemul de instruire centrat pe manualul Editurii Corint Logistic
si trei figse de lucru;

e dezvoltarile conceptuale se refera la anumite teme care necesita o reflectie noua;

e urmeaza citeva modele de situatii de invatare (Anexe);

¢ in final, ghidul prezinta cateva titluri din stiintele educatiei si referitoare la geografia Romaniei.



I. Curriculum de geografie — elemente de sistem

Repere conceptuale

Prin curriculum se nteleg, in prezent, doua grupe de probleme:

a) Curriculum formal (oficial, scris), care este format in principal din documentele reglatoare; acesta
cuprinde ansamblul documentelor scolare de tip normativ, in cadrul cirora se consemneazi datele
esentiale privind procesele educative si experientele de invatare pe care scoala le ofera elevului.
Acesta reprezinta curriculum formal, sau oficial si, deoarece este concretizat intr-o forma scrisa, poarta
denumirea de curriculum scris.

b) Curriculum procesual, care se refera la modul de organizare a procesului educational, vizeaza
ansamblul proceselor educative si experientelor de invatare prin care trece elevul pe parcursul siu
scolar.

Aparent, prima acceptiune este mai apropiata de sensul initial al cuvantului curriculum, iar a doua de
metodologia procesului educational (suprapusa uneori cu metodicile sau cu didactica).

Principalele concepte si termeni asociati cu care se opereaza sunt: finalitatile invatamantului, ciclurile
si ariile curriculare, curriculum nucleu, curriculum la decizia scolii (CDS) etc.

Finalitatile invatamantului descriu asteptarile enuntate fata de sistemul de invatamant in ansamblul
sau, asa cum este definit in documentele de politicd educationald. Finalitatile “recente” asumate au fost
obiectivele (generale si specifice) si, in prezent (dupa 2009), competentele.

Ariile curriculare reprezinta grupari de discipline scolare care au comun anumite elemente de
coerenta. In cadrul ariilor curriculare, geografia face parte din aria ,,Om si societate”, desi prin caracterul
ei de stiinta atat a naturii cat si a societatii, are legaturi stranse cu aria curriculara ,,Matematica si Stiinte”,
dar si cu alte discipline si domenii scolare.

Curriculum - nucleu reprezintd acele elemente formale (competente si continuturi) obligatorii
pentru intreaga generatie de elevi care parcurg un proces de instruire. El se suprapune pe resursele de timp
ale trunchiului comun.

Curriculum diferentiat reprezinta oferta specifica pentru anumite profiluri de formare, care asigura
o pregatire diferentiata.

Curriculum la decizia scolii (sau Curriculum la alegerea elevilor din oferta scolii) reprezinta
elementul specific prin care se realizeaza anumite parcursuri de instruire si cuprinde aspectele formale si
experientele de invatare sugerate unor anumite colectivitati scolare; are resurse disjuncte de timp diferite
de TC. Curriculum la decizia scolii (CEOS) cuprinde sisteme de instruire ofertate de comunitate sau de
unitatea de invatamant.

Tn afara acestor termeni — cheie exista alti termeni asociati, care se regisesc in diferite documente si
procese de invatare (plaja orard, schemd orara, disciplind optionald, curriculum extins, curriculum
aprofundat, schemad de derivare, competente specifice, activitati de invatare, dezvoltare si proiectare
curriculara etc.). De asemenea, sunt utilizati termeni clasici din stiintele educatiei si practica limbajului
pedagogic.

Curriculum aplicat si dezvoltiri curriculare

Ansamblul documentelor care formeaza Curriculumul National cuprinde o grupa de documente
normative si o grupa care poate fi reunita sub denumirea de documente metodologice.

Documentele normative sunt planul de invatamant si programele scolare (obligatorii).

Documentele metodologice cuprind manualele alternative, suporturile de instruire, auxiliarele
scolare si ghidurile metodologice.; acestea au un caracter orientativ deoarece, desi Tsi au originea in
documentele normative, se indeparteaza frecvent de acestea.

Pentru aplicarea constructiva a curriculumului scolar este necesara si 0 reamintire a caracteristicilor
principalelor componente. Acestea sunt:

e Resursele educationale (fizice si metodologice), cuprinzand metodologia de predare — invatare,
mijloace de invatamant si strategii didactice ("Didactica geografiei”, pg. 95 — 132), didacticile "alternative”
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(descrise in ”Didactica geografiei”, pg. 45 — 61), proiectul CRED (cu resursele RED produse), sursele
internet, din mass-media, precum si lucrarile metodologice aparute recent.

e Interactiunea dintre curriculum si didactica (redatda in ”Curriculum si didactica” — ”Vasile
Goldis” University Press, 2014) si indeosebi cele trei componente ale acesteia: proiectarea instruirii,
evaluarea si proiectarea curriculumului.

e Programele scolare de geografie pentru invatamantul gimnazial (2017), care cuprind precizari
deosebit de importante: derivarea competentelor generale, realizarea competentelor specifice prin activitati
de invatare, absenta "lectiilor” si, mai ales, a ”planurilor de lectie”, elementele metodologice actualizate
etc.

e Dimensiunea teoretica a geografiei, ca stiinta integratd, cu un important potential de cercetare
(redata in "Elemente de epistemologie a geografiei”, 2014 si n cateva articole) si posibilitatea de a accede
la problematica lumii contemporane, inclusiv la statutul de ”ideologie” a relatiei dintre natura si societate.

e Specificul competentelor ca finalitati educationale (”Instruirea centratd pe competente”, 2012),
a instruirii pe competente la geografie (”"Competentele in invatarea geografiei”, 2010, ”Instruirea centrata
pe competente la geografie in invatamdntul preuniversitar”, 2012). Competentele generale cuprind
competentele specifice (care nu se pot transforma in “obiective™) si activitati de invatare. Competentele
geografiei scolare sunt Tntr-o anumita corelatie Tn raport cu competentele — cheie europene, depasindu-le
substantial.

e Competentele induc o didactica “noud”, didactica formarii competentelor (vezi ’Didactica
formarii competentelor. Cercetare — dezvoltare — inovare — formare”, 2012), care ofera o viziune articulata,
complexa, interactionald si un important mesaj contextual (cu stiintele educatiei, stiintele sociale, geografie,
matematica etc.).

e Elemente noi din stiintele educatiei (sintetizate in titluri redate in bibliografie),

e Paradigma transdisciplinaritatii educationale (redata in ”Didactica geografiei”, 2014, p. 326),
care poate fi un succes daca geografia o intelege si o aplica, sau un esec, daca o ignora; un esec ar duce la
“pulverizarea” geografiei ca disciplina educationala in componentele transdisciplinaritatii.

e Evaluarea rezultatelor invatarii si a progresului scolar (sintetizata in ”Didactica geografiei”,
2014, pg. 159, in ”Competentele in invatarea geografiei”, 2010, pg. 194 — 204).

e Posibilitatea utilizarii unor Structuri optionale pentru a “extinde” geografia cu teme actuale;
exista tematici si programe optionale in ”Geografia educationala” (2017, pg. 126 — 149).

e Posibilitiatile educationale oferite de “Scoala altfel” si ”Sdptamana verde”; existd modele
sugerate de facultati de geografie si un model de ”Saptamana verde”.

e Valorificarea oportunitatilor geografiei ca domeniu de studiu cu un profund caracter
interdisciplinar dar integrat (de stiinta atat a naturii, cat si a societatii), dar si ca disciplina educationala
capabila sa integreze domenii de interes ale preocuparilor lumii contemporane: modificarile globale ale
mediului, dezvoltarea, dezvoltarea durabild, interactiunile geopolitice, mondializarea etc.

e Posibilitatea formarii si exersarii unor abilitati general — umane si indeosebi a unei gandiri
spatiale, corelative si interactionale.

o Intelegerea caracterului structurat si ierarhizat al realititii obiective inconjuritoare (spatiale
si interactionale), formata din elemente, fenomene, procese, structuri si sisteme (transformabile Tn modele),
interactiuni. Realitatea geografica (obiectiva, structurata, ierarhizatd) nu trebuie prezentata ”la gramada”,
ci intr-o forma taxonomizata (spatial si interactional).

e Aplicarea unei viziuni noi in domenii ale didacticii, cu ar fi cele promovate in ’Didactica nova”
(de lon Negret — Dobridor), ca arta de a-i invata pe toti (aproape) totul” si in ”Didactica — fundamente si
dezvoltari cognitiviste” (de Florin Frumos), unde este evocata dimensiunea cognitivistd si constructivista
asupra procesului de invatdmant.

e Totodatd, va trebui realizatd o sintezd teoreticd, metodologica si pragmatica referitoare la
“didactica situatiilor de invatare”, in principiu posibila prin contributia colegilor nostri, profesori de
geografie, cu preocupari si realizari in domeniu.

e Dimensiunea metodologicd specificd geografiei, care exprima puterea interpretativda a geografiei
o reprezintd procedeul trecerilor de scara (cartografic sau de tip zoom), care presupune o taxonomie
spatiala cu ai multe niveluri. Procedeul este evocat in ”Geografie educationala” (2017, pg. 101 — 107).
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e Raportul dintre competentele specifice si activitatile de invatare (oferite ca exemple in programa
scolard) reprezinta elementul central al curriculumului aplicat. Programele ofera exemple, excedate insa de
experienta cadrului didactic. O legatura mai completd este sugerata in “Competensele in invatarea
geografiei” (2010, pg. 86 — 94).

e Modelele invatarii (adicd modul in care se produce invatarea), chiar daca nu au realizat dezvoltari
noi, raman un reper esential, prea putin aprofundat pentru invatarea geografiei scolare. Acestea sunt
accesibile prin ”Geografia educationala” (2017, pg. 21 — 26), dar necesita o abordare constructiva, pentru
a identifica ce este semnificativ pentru geografia scolara.
dezvoltarea “competentei” culturale; este un domeniu foarte interesant si important, teoretizat in
”Competenfele in invatarea geografiei” (2010, pg. 176 — 188) si printr-un optional integrat si
interdisciplinar (idem, pg. 168 — 175).

e Proiectarea unui curriculum ameliorat sau renovat este atat o oportunitate, cat si 0 necesitate.
Au fost publicate modele generative bazate pe criterii obiective (in ”Competentele in invatarea geografiei”,
2010; ”Instruirea centrata pe competente la geografie in invatamantul preuniversitar”, 2012; Geografie
educationala”, ....). Experienta de pana acum arata ca existd multiple elemente care distorsioneaza acest
proces si duce la rezolvari modeste.

Elemente de perspectiva apropiata

Curriculumul scolar actual de geografie are calitati vizibile si demonstrabile, dar necesita reflectii noi
si 0 practicd adecvata.

Dintre elementele (domeniile) noi mentionam:

e 0 corelare mai buna intre competentele si continuturile asumate prin diferite discipline scolare (de
exemplu: istorie — geografie, geografie — biologie, geografie — matematica, geografie — fizica, geografie —
stiinte sociale, tehnologie si geografie) si construirea unui cdmp comun de competente generale si
specifice, al mai multor domenii de studii;

o realizarea unei oferte cat mai largi de activitati de invatare;

¢ 0 reflectie noua referitoare la construirea unei dimensiuni metodologice noi - didactica situatiilor
de inviitare - este posibil si fie o cale profitabila pentru geografia scolara. In acest sens, un grup de initiativa
a lansat un proiect informal cu aceasta tema;

e analiza comparativa a diferitelor finalitati: competente, obiective, precum si alte forme posibile;

e ameliorarea actualelor programe pentru gimnaziu si construirea unui nou curriculum de
geografie pentru liceu (modele, plan de invatamant, programe si incercari exista);

e transformarea “ariilor” curriculare in “altceva”, de exemplu in domenii de studii; Tn acest caz, un
domeniu de tip ”geografie — mediu Inconjurator” ar vizibiliza mult cele douad componente principale;

e realizarea unor standarde curriculare derivate din programa.

Aceste elemente mentionate mai sus trebuie sd fie particularizate si aplicate la clasa a VIII-a. De
aceea, lectura lor poate s ofere o sursa de inspiratie pentru dezvoltarea unui curriculum inovativ.



II. Proiectarea invatarii — elemente generale
(1) Proiectarea multianuala a invatérii in clasele V - XII

Tn raport cu modelele anterioare de proiectare, promovate de ghidurile metodologice de aplicare a
curriculumului scolar din perioada 2000 — 2022 (aparute sub egida MEN sau derivate din acestea),
proiectarea instruirii presupune abordarea mai multor niveluri.

Proiectarea multianuala se refera la intregul parcurs al geografiei in scoala.

Proiectarea globala (multianuald) are in vedere urmarirea competentelor generale vizate pe intregul
parcurs al invatarii geografiei.

Proiectarea multianuald poate fi reprezentata printr-o succesiune a unitatilor de invatare (denumite,
provizoriu, ,,module”), cu ajutorul unui organizator grafic, redat mai jos.

In conditiile curriculumului actual, cu trei generatii de competente Tn programele scolare (clasele 1X
— X, din 2003-2004; clasele XI — XI1, din 2006-2007; clasele V — VIII, din 2017), proiectarea multianuala
trebuie sd fie realizata pe aceste grupe de clase (deoarece au competente generale comune), iar in gimnaziu,
pe cate doi ani succesivi, rezultdnd n total 4 niveluri (N2 — Ns) ale parcurgerii invatarii geografiei (N1 este
pentru Invatdmantul primar).

Proiectarea multianuala (sau macroproiectarea) asigura ,,foaia de parcurs” a succesiunii secventelor
din curriculum scolar pentru fiecare nivel de studiu si clasa.

Proiectare multianuala (macroproiectarea)

Nivelul de studiu (formal) Clasa Module
Nivelul 2 (clasele V — V1) \% Mg M: Mz Mz m; M4 Ms m; M
VI mg M: M2 Mz m; M4 Ms m, (m3) M
Nivelul 3 (clasele VII - VIII) VIl Mg M1 My Mz mi M4 Ms M
VI mo M1 Mz M3z Ms Msmy Mg Mg Mg Mig me mg3 M
Nivelul 4 (clasele IX — X) IX Mg M1 My Mz my Mg Ms mp m3 M
X me M:1 Mz Mz mi Mg Ms my (m3) M
Nivelul 5 (clasele XI — XII) Xl Mg M1 My Mz my Mg Ms mp m3s M
Xl mo M:1 Mz Mz my Mg Ms my (m3) M

Simbolurile utilizate in tabel au urmatoarele semnificatii:

- Mo— unitate de recapitulare si testare initiala;

- My — unitate interioara de sinteza si de evaluare;

- My unitate finala de sinteza si de evaluare; la anumite clase (VI, VIII, X, XII) pot fi realizate secvente
de sinteza si evaluare (msz), pentru evaluarea nivelului respectiv (2, 3, 4 sau 5);

- simbolurile M1 M2 Mz etc. reprezinta unitati de invatare, rezultate din structura anului scolar.

Deoarece logica instruirii presupune o disjunctie intre elementele obligatorii si activitatile
,optionale”, poate fi imaginat si un sistem de unitati de invatare cu un anumit caracter transversal (M) sau
diferentiat.

Unitatile de testare inifiala mo au functie diagnostica (indicand intr-un mod global modul de realizare
a finalitatilor anterioare); acestea au un rol bine individualizat la inceputurile claselor V, VII, IX; X1 si o
importantd diminuata in celelalte clase (unde performantele colective si individuale ale elevilor sunt
cunoscute mai bine de profesori).

Unitatile de invatare My, ... My pot fi considerate secvente tematice; ele au un pronuntat caracter de
invdtare, cu o tematicad bine precizata si, eventual, un titlu relevant. Fiecare dintre aceste module Tsi asuma
un grup coerent de competente specifice din programa scolara.



La anumite clase, cu resurse mai mari de timp (clasa a V111-a), pot exista mai multe unitati de invatare.
Desi au un caracter predominant de ,,invatare”, in interiorul lor pot exista secvente diverse: aplicatii,
evaludri, extinderi etc. Acestea se desfasoara, in medie, in 4 - 8 ore succesive si sunt finalizate prin
evaluarea competenselor specifice asumate.

Numarul de unitati tematice (unitati de invatare) este dependent de numarul de ore al fiecarei
discipline, de specificul disciplinar al proiectarii, precum si de structura anului scolar.

Secventele predominant de sinteza si evaluare permit evaluarea competentelor urmarite in acest
interval de timp si nu depasesc 1 - 2 ore. Cele notate cu mz — sunt de acelasi tip, cu resurse de timp similare.

Secventele ms — sunt secvente de sinteza (pentru intregul an scolar) si de evaluare finala, care contin
teste comprehensive (pentru toate competentele urmarite pe parcursul anului scolar), cu ajutorul cérora se
realizeaza evaluarea finala a elevilor.

Asociat acestora si independent ca pozitie in timp, au fost imaginate unitati ,transversale”.

Acestea sunt notate provizoriu prin M. Sunt plasate grafic dupa ultimul modul de instruire, dar pot fi
realizate si n alte momente ale anului scolar. Structura generala a anului scolar permite insa ,,concentrarea”
invatarii pana la vacanta de primavara, dupa acest moment fiind posibild introducerea unei invatari de tip
Htransversal” (My).

Rolul acestor unitati este de a asigura o coerenta cu elemente supradisciplinare procesului de instruire
(chiar daca, deocamdata, prin denumirile ofertate / propuse, par mai mult sinteze disciplinare ale
geografiei).

Unitatile de invatare reprezinta predominant o forma de adaptare a continuturilor programei la
structura anului scolar, adica un mod de fragmentare a acestora in teme (capitole) usor de inteles, finalizate
prin evaluare. Este ideal ca modulele sa nu fie segmentate de vacante, deoarece isi pierd sensul.

Pot cuprinde intervale diferite de timp (de 6 — 8 ore, in medie), cu abateri (de 1 — 2 ore) in raport cu
prezenta unor zile libere si a saptamanilor atipice.

Modulele (1 — 5): acestea ofera posibilitatea unor testari secventiale care ofera, in final, o apreciere
generald a parcursului anual si a progresului in invatare.

Saptamanile atipice pot fi asimilate unor unitati transversale. Acestea pot cuprinde elemente din
”Saptamana altfel” sau din ”Saptamana verde”.

(2) Planificarea calendaristica anuala

La clasele IV - XII curriculumul scolar, planificarea si proiectarea instruirii utilizeaza conceptul de
competenta (competente generale — urmarite pe intreg parcursul unor grupe de clase si competente
specifice, pentru fiecare clasa).

Competentele sunt ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite prin invatare; ele
permit identificarea si rezolvarea in contexte diferite a unor probleme caracteristice unui anumit domeniu.

Competentele generale se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata mai multor ani. Ele
au un grad ridicat de generalitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile
finale ale elevului.

Componenta fundamentala a programei o reprezinta sistemul de competente specifice si activitati
de invitare, la care se pot asocia continuturi. Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si se
formeaza pe parcursul unui an scolar si al unei clase. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind
detalieri ale acestora. Competentelor specifice li se asociaza prin programa unitati de continut si sunt
evaluabile.

Planificarea calendaristicA anuald trebuie sa porneasca de la analiza si lectura atenta a
programei, care sa duca la intelegerea corecta a contextului de instruire generat de aceasta.

Reamintim in acest sens ca elementul determinant al organizarii instruirii il reprezinti programa
scolara (nu manualul sau altceva), iar dintre componentele acesteia, competentele specifice (nu
continuturile).

Pentru elaborarea planificarii anuale este recomandabila parcurgerea urmatoarelor etape:

(1) lectura atenta a programei (si intelegerea caracterului determinant al competentelor specifice
si a caracterului asociat, complementar, al activitatilor de invatare si al continuturilor);
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(2) realizarea unei asocieri intre competente specifice si continuturi; aceasta asociere se face
dinspre continuturi, pentru a se pastra logica interna a succesiunii acestora;

(3) impartirea continuturilor pe unitati de invatare (cu sistemul asociat de competente); aceasta
activitate are ca scop identificarea — de catre profesor — in continuturile sugerate de programa, a unor
anumite “ansambluri” tematice coerente de continuturi (unitati de invatare);

(4) Stabilirea succesiunii de parcurgere a unititilor de invatare; aceasta se realizeaza, de regula,
dupa succesiunea continuturilor sugerate de programa (care se regasesc in aceeasi ordine si in manuale);
anumite unitati de invatare (sau continuturi interne ale acestora) pot fi pozitionate insa si in alta ordine, cu
conditia sa accesibilizeze formarea competentelor asumate.

(5) Alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unitati de invatare; acestea pot fi
diferite de la un profesor la altul, in raport cu mediul educational, sau pot sa fie influentate de structura
anului scolar, ilustrand astfel caracterul personalizat al planificarii.

Planificarea are anumite elemente de specificitate. Pentru a omogeniza formatul planificarii,
documentele Curriculumului National, redate in ghidurile si stagiile de formare din perioada respectiva,
sugereaza urmatoarea rubricatie:

Unitatea de Competente Continuturi | Numar de | Saptamana Evaluare
invatare specifice vizate ore

Aceasta abordare a fost concretizata in ghidurile anterioare (1999, 2001 si apoi in ghidurile din 2002,
2003, 2004, 2008, 2010, 2011, pana in 2024 si in Proiectul CRED) si reprezinta modelul de baza care poate
fi utilizat Tn continuare; de aceea este preluat ca atare in prezentul ghid.

De asemenea, cateva precizari asupra elementelor componente ale planificarii:

(a) Prin “unitate de invatare” se intelege o anumita structurd tematica reunita printr-o coerenta
interioard vizibila, usor nominalizabild, care vizeaza atingerea unui ansamblu comun de competente
specifice, permite realizarea unei instruiri continui si se finalizeaza printr-o evaluare. Deci, unitatea de
invatare trebuie:

e sa fie supraordonata lectiilor;

e sdaiba o coerentd interioard vizibila;

e sa fie relativ usor si simplu de denumit;

e  savizeze atingerea acelorasi competente specifice;

e si se finalizeze printr-o evaluare;

e sdacopere resurse de timp comparabile intre ele (care, in principiu, ar putea fi de minim 4 - 6 ore
si maxim 8 — 9 ore), conform structurii anului scolar.

(b) Competentele specifice sunt cele din programa; in planificare se trec doar numerele celor care
sunt asumate pentru fiecare unitate de invatare (de exemplu 1.1.; 1.2. etc.), fard a repeta formularea lor; la
diferite unitati de invatare se pot repeta anumite competente specifice;

(c) Continuturile sunt, de reguld, identice cu formularile din programa (sau le rezuma in mod
suficient); aceste continuturi pot fi precizate in ordinea din programa sau pot fi ordonate intr-un mod care
sa faciliteze accesibilitatea lor.

In cazul unor resurse de timp de 1 ord siptimanal (in trunchiul comun si curriculum nucleu) sunt
nominalizate doar continuturile obligatorii (redate prin scriere cursiva), iar in cazul resurselor de timp mai
mari sunt nominalizate si continuturile de aprofundare (curriculum aprofundat).

(d) Numarul de ore se refera la intreaga unitate de invatare, in ansamblul ei.

(e) Saptamana poate sa cuprinda doar intervalul numeric (saptamanile 1 —5; 6 — 8) sau reperele de
date (17 — 29 septembrie; 15 — 30 octombrie).

(f) La rubrica Evaluare / observatii se poate trece pozitia unor evaluari, alte observatii sau
perioadele de cursuri, conform structurii anului scolar.



In raport cu elementele de mai sus, trebuie sa subliniem ci, prin planificarea anuald trebuie urmarite
toate competentele specifice din programa si trebuie parcurse toate secventele de continut sugerate
(indiferent de ordinea lor).

Modelele sunt adaptate structurii anului scolar, cuprinzand anumite diferente de la un an la altul,
derivate din pozitia vacantelor. De asemenea, in urma procesului de instruire pot fi modificate anumite
componente interioare.

(3) Proiectarea unititilor de invatare

Pornind de la planificarea anuala se poate trece la un alt nivel de detaliere reprezentat de proiectarea
unitatilor de invatare, asa cum au fost identificate si definite prin planificarea anuala.

Unitatea de invatare, definitad anterior, reprezintd o anumitd parte (entitate) a programei, care
determina formarea la elevi a unui comportament specific (generat de competentele specifice), are o
anumitd coerenta tematica interioard, se desfiasoard in mod continuu o perioada de timp si se finalizeaza
prin evaluare.

Unitatea de invatare poate fi sugeratd de programa sau poate fi denumita si delimitatd de cadrul
didactic care face proiectarea. Unitatile de invatare pot sa difere ca denumire, intindere si sarcini asumate,
dupa resursele de timp sau chiar in cadrul unor resurse fixe de timp, dupa alte criterii. De aceea trebuie sa
subliniem ca poate exista o anumita varietate de identificare si denumire a unitatilor de invatare in raport
de criteriile avute in vedere (numarul de ore, numarul de saptamani pe semestru, structura anului scolar,
preferinte ale profesorului, manualul utilizat, nivelul clasei s.a.).

In toate situatiile insa, daci se aplici o metodologie relativ invarianti, pot exista mai multe proiectiri
asemanatoare.

Demersul proiectarii unei unitdti de invatare cuprinde urmatoarele momente:

e Identificarea si denumirea unitatii de invatare;

o Identificarea competentelor specifice (dintre cele mentionate in planificare) si notarea lor ca atare
(1.1., 1.2); Ele nu pot fi transformate in ”obiective”, cu atat mai mult in “obiective operationale” (!);

e Selectarea continuturilor; in cadrul lor continuturile din programa (notate in planificare) pot fi
detaliate sau pot avea anumite elemente care le sporesc precizia,

e Analiza resurselor (metode, materiale, resurse de timp, elemente de management al clasei, mediul
educational, nivelul initial de atingere a competentelor de catre elevi etc.);

e Determinarea activititilor de invitare care, utilizand continuturile si resursele educationale
selectionate, pot duce la exersarea si formarea competentelor asumate; principalele activitati de invatare
sunt sugerate de programa scolard (unde sunt mentionate ca exemple posibile, nu exhaustiv), dar pot fi
imaginate si altele, dupa experienta personala si gradul de inventivitate ale cadrului didactic.

e Stabilirea instrumentelor de evaluare si construirea lor.

Pentru proiectarea unei unitati de invatare poate fi utilizat urmatorul tip de tabel, sugerat de documentele
Curriculumului National (din 1999 pana in prezent, inclusiv in proiectul CRED):

Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri) specifice invitare
etc.

In legitura cu acest model se pot face anumite precizari:

(a) Deoarece proiectarea unitatilor elementare de invatare (lectii) nu este presupusa de programe in
mod necesar, unitatea de Invdtare proiectata poate cuprinde un numar de linii orizontale (cu denumirile
continuturilor) care sunt echivalentul, ca timp, al lectiilor; n acest fel, fiecare linie corespunzatoare unui
anumit continut poate fi o “lectie” (in sens traditional).
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(b) Tn anumite situatii este utild si proiectarea unor unititi elementare (“lectii”), pornind de la
proiectarea de mai sus; aceasta se poate face, in principiu, prin detalierea liniilor corespunzatoare
continuturilor si, implicit, a “lectiilor”).

Tn realitate, situatia are un grad mai tnalt de complexitate, deoarece presupune:

e construirea unor situatii de invatare (asociate competentelor specifice) care au un caracter foarte
precis;

e imaginarea unei succesiuni de activitati de-a lungul unei ore, cu o descriere mai completa.

(c) Pentru realizarea instrumentelor de evaluare este necesara o pregatirca anumitd in acest
domeniu, pornind de la elementele cuprinse n Ghidul de evaluare (1999).

Evaluarea prin teste scrise presupune realizarea unui demers relativ complex (dar necesar, pentru a fi
corect): astfel, pentru elaborarea unui test care sa verifice modul de realizare a competentelor unitatii de
invatare este necesara:

e construirea unor situatii de evaluare, derivate din caracteristicile competentelor specifice vizate;

e construirea unor itemi diferiti (compusi din intrebare si raspunsul asteptat) pentru fiecare situatie
de evaluare;

e construirea testului (sau a unor teste paralele).

In legatura cu acest model al proiectarii unitatii de invatare trebuie s facem inci anumite precizari:

(@) Unitatea de invitare devine principalul obiect al proiectdrii. In aceastd viziune sugerati de
structura internd a noului curriculum si paradigma educationala pe care o propune, proiectarea unitatilor de
invatare, in aceasta forma si acceptiune, este suficientd. Nu se presupune in mod nemijlocit si proiectarea
unor unitati elementare de instruire cu o durata de aproximativ o ord (denumite “lectii”).

(b) Partile componente ale unititii de invatare, nominalizate prin detalieri ale continuturilor sunt
secvente subordonate (cu intinderi variabile de timp si care, intr-un sens foarte larg, pot fi asimilate unor
“lectii”).

(c) Tnconditiile in care exista un anumit interes special pentru proiectarea unor unititi de invitare
mai mici (de tip “lectie” sau asemanatoare), acest lucru se poate realiza intr-un context care trebuie sa aiba
in vedere elementele si etapele unei astfel de proiectari, redate in ghiduri anterioare (indeosebi n
”Competentele in invatarea geografiei”, Editura Corint, 2010).

(3) Relatia lectie — unitate de invatare

Un element deosebit de important in dezvoltarea unei instruiri eficiente il reprezinta rezolvarea
constructivd a raportului dintre practica actuald (centrata aproape exclusiv pe proiectarea si realizarea
,lectiilor”) si cerintele unui invatamant evoluat, in care elementul central al proiectarii si al instruirii Tl
reprezintd unitatea de Invatare.

Utilizarea unitatilor elementare de tip ,,lectii” in practica educationald si In proiectarea didactica
(pana de curand, aproape in mod exclusiv) isi are originile intr-o anumita traditie a teoriei si practicii
didactice, care pune pe primul plan conceptul de lecrie. Elementul determinant al acestei optiuni Tl
constituie intervalul de timp in care se realizeaza instruirea, de aproximativ o ord; acesta faciliteaza
utilizarea sa ca reper de segmentare a instruirii in entitdti numite ,,lectii”. Chiar intr-o perspectiva in care
accentul se va trece predominant pe unitatile de invatare supraordonate, fragmentarea pe lectii raimane o
realitate concreta a procesului de invatamant, mai ales ca face obiectul formarii initiale.

Unitatile de invatare au multiple caracteristici, care le fac sd reprezinte elementul principal al
proiectdrii instruirii pe intervale medii de timp.

Prin unitate de invatare, in sensul utilizat in ghidurile de curriculum se intelege un anumit decupaj
tematic, cu o coerenta interioard a continuturilor, care Tsi propune sa duca la atingerea unui set de
competente asumate ntr-un interval de timp cuprins, de regula, intre 4 si 8 ore, finalizat printr-o evaluare
care permite aprecierea atingerii lor.

Unitatea de invitare in sensul definitiei si al exemplelor din ghidurile pentru curriculum (1999-
2023), are o serie de caracteristici educationale evidente, cum ar fi:

- permite abordarea unui grup de competente pe parcursul intregii sale desfasurari;
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- procesul educational este evaluabil si poate fi testat dupa o succesiune de secvente (4 — 8 ore), cu
caracter optimal pentru acest scop;

- definirea ariei tematice creeaza o coerentd interioara suplimentara unitatii de invatare, asigurand
perceperea globala, interconectatd, a problematicii presupuse de continuturile respective;

- faciliteaza organizarea unei instruiri flexibile, nuantatd dupa nivelul de pregatire al elevilor, ritmul
individual de progres si personalizarea parcursurilor de instruire;

- permite modificarea structurii interioare a sistemului de competente, continuturi, activitati de
invatare in succesiuni care pot sa fie uneori mai naturale decat cele cu caracter prescriptiv din programa;

- permite utilizarea constructiva a resurselor de timp, cu accentuarea alocarii lor pentru activitati si
continuturi cu un grad mai Tnalt de dificultate si diminuarea corespunzatoare a celor cu o dificultate mai
redusa presupusa si verificata.

Elementul principal al relatiei dintre unitatile de invatare si unitatile de cate o ora (,,lectii”) se refera
la competentele educationale si locul acestora in proiectare.

Unitatile de invatare utilizeaza competentele specifice mentionate in programa scolara. Ele sunt
preluate ca atare din programa si sunt amplasate, codificat, in modelul de proiectare.

Pentru unitatile de invatare elementare (de tip “lectii”’), competentele specifice par a fi prea generale,
iar utilizarea lor la fiecare lectie ar presupune o anumita repetitivitate. De aceea, pentru realizarea si
proiectarea lor trebuie sa fie utilizate anumite formulari minimale de tipul unor situatii de invitare,
derivate din competentele specifice presupuse. Are loc, in acest fel, o anumita concretizare a competentelor,
intr-un sens minimal, fara a presupune aplicarea procedurilor clasice si relativ sofisticate de construire a
situatiilor de invatare.

In legatura cu proiectarea lectiilor, trebuie si facem anumite precizari.

a) ,,Lectia” reprezinta o structurd bine definitd a practicii educationale rezultatd din suprapunerea ei
peste intervalul de timp de o ord, interval de timp considerat fix in stabilirea orarului si al normelor
didactice;

b) Proiectarea si realizarea lectiilor reprezinta un element traditional, care poate fi foarte greu inlocuit
cu o alta unitate de timp;

¢) Manualele au o structurd interioara care faciliteaza parcurgerea unor asemenea ,,lectii”;

d) Modelele actuale care circuld in sistem sunt cu precadere modele de proiectare a lectiilor;

e) Unitatile de tip “lectie” nu sunt evocate in programa scolard de geografie pentru invatdmantul
gimnazial.

Exista anumite ratiuni care vin indeosebi din paradigma proiectarii curriculare, care arata cd acest
nivel (lectia) nu este totdeauna suficient si relevant. Elementele care restrictioneaza acest tip de proiectare,
pe lectii, sunt:

- nu existd in curriculumul scolar ,,competente ale lectiei” (care sunt similare, cel putin teoretic,
obiectivelor de invatare); deoarece aceste situatii de invatare trebuie construite de profesor, exista
posibilitatea unei mari varietati a lor; competentele specifice nu pot fi transformate in obiective;

- proiectarea lectiilor nu se realizeaza in mod obisnuit prin raportarea la o structurd supraordonata;
acestea constituie frecvent ,,universuri in sine”;

- lectiile ,,atomizeaza” foarte mult instruirea si invita la supraincarcare factologica;

Din perspectiva proiectarii curriculare, trebuie sd subliniem urmatoarele elemente:

a) proiectarea unitatilor de invatare in sensul definirii lor corecte, trebuie sa reprezinte preocuparea
principala a profesorilor, care sa conduca, treptat, la abandonarea proiectarilor de tip ,,lectie”;

b) desi in proiectarea unitatilor de invatare sunt utilizate competentele programei ca atare, este
necesara proiectarea unui nivel mai aprofundat al lor sub forma activitatilor de invarare (care ar da, teoretic,
sistemul referential al lectiilor);

c) realitatea educationald aratd ca unitatile de invatare sunt concretizate in fapt prin diviziuni
interioare mai mici ale acestora, abordabile in intervale fixe de timp (de o ora);

d) cele doua modalitati de proiectare nu se exclud reciproc, dar avantajele proiectarii unitatilor de
invatare vor trebui sd limiteze in timp proiectarea aproape exclusiva a lectiilor (cum se practica in prezent).
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Tn conditiile in care proiectarea lectiilor este considerata utild, aceasta trebuie sa se realizeze intr-0
forma sintetica si foarte intuitivd. Mentionam ca, pana in prezent, nu exista o rubricatie si 0 structura
interioara care sa poatd fi considerata ,,ideald” si care sa fi rezultat in urma unei negocieri si, eventual,
experimentari corespunzatoare. Varictatea mare a modelelor (si a rubricatiilor corespunzatoare) face
aproape imposibild adoptarea unui model unic.

Ghidurile metodologice pentru curriculum scolar destinate unor anumite clase (1998 - 2023) si
Didactica geografiei (2014) evidentiaza modele de proiectare a ,,lectiilor” in care se realizeaza o disjunctie
intre partea metodologica si partea referitoare la continuturi.

In acest context, consideram ci un model de proiectare a unititilor elementare trebuie si cuprinda, in
afara unor elemente de identificare (clasa, scoala, elev), doud mari segmente interioare, astfel:

(A) o parte metodologica (care poate fi denumita ,,Elemente de proiectare a instruirii”), in care sunt
prezentate in principal finalitatile, metodologia, designul instruirii — momentele instruirii si succesiunea
acestora -, sugestii de evaluare, eventual si alte elemente complementare si

(B) o parte consacrata continuturilor (care poate fi denumita ,,Continuturi si idei majore”), unde sunt
redate intr-un mod simplu si rezumativ, principalele elemente de continut, sub forma unei succesiuni de
idei generale); aceastd a doua parte poate fi consideratd intr-o mare masura si un ,,standard de predare”.

Tn exemplele din partea a doua am sugerat o rubricatie orientativa; existenta celor doua parti permite
construirea ,,proiectului de lectie” pe o pagina dubla, astfel incét s existe in fiecare moment posibilitatea
unei viziuni globale asupra proiectarii respective in ansamblul sau.

Prima parte (A) cuprinde ,,Elemente de proiectare a instruirii”, cu succesiunea si numerotarea lor
mterioara indicata in model, astfel:

(1) Primul element al oricarei proiectari il reprezinta formularea finalitdtilor de invatare ale lectiei
respective. Acestea isi au originea in identificarea competentelor mentionate in programa scolara (care pot
fi urmarite intr-un mod predilect) si transformarea acestora in formulari simple, usor de exprimat.

Aceste formulari care reprezintda ,(finalitatile” de invatare (adicd finalitatile lectiei) nu sunt
competente specifice si nici obiective in sensul lor originar. Ele sunt mai degraba formulari care se apropie
de ceea ce am numi ,,sarcini si activitati de nvatare”. Cu aceastd ocazie, trebuie sd precizdm ca aceste
formulari nu sunt si nu pot fi ,,obiective operationale” (termen folosit in mod abuziv si impropriu).

(2) Identificarea resurselor educasionale; aceasta constituie, in mare masura, o activitate intrata in
obignuinta proiectarii lectiilor. Ideea de ,resursa educationala” face inutild subdivizarea ei in diferite
categorii interioare (metode, mijloace).

(3) Un element obligatoriu il reprezinta optiunea pentru o anumita strategie didactica predominanta
(la lectia respectiva, dar care deriva si din unitatea de invatare supraordonata) si sistemul activitatilor de
invatare.

(4) Un alt element important al proiectarii il constituie imaginarea felului in care este organizata
succesiunea secventelor de invatare (adica ceea ce am putea denumit ,,designul” instruirii). Este posibil ca
aceasta formulare (,,designul instruirii”’) sd nu para in totalitate acceptabild, dar ea are o coloratura
semantica foarte exactd in raport cu intentia profesorului care proiecteaza instruirea (de a ,,descrie”, a
,desena” sau a ,,crea designul” succesiunii secventelor de invatare).

(5) Elementele de evaluare pot fi consemnate sub forma unor intentii minime, a precizarii unor tipuri
de itemi sau chiar prin indicarea unui test (care este construit, evident, in afara proiectarii instruirii).

(6) Extinderile si temele de reflexie au ca scop sugerarea unor activitati care sa faciliteze mentinerea
unui interes pentru cele invatate si dincolo de terminarea lectiei propriu-zise.

Partea a doua (B) este destinata prezentarii continuturilor ofertate, sub forma unui sistem de idei
principale (continuturi si idei majore).

Primul element al ofertarii continuturilor Tl constituie identificarea unor date rezultate din observayii
si constatari referitoare la tema abordatd (rezultate In urma analizei unor surse de informare
corespunzatoare).

Urmatoarele secvente (care pot fi 3 — 5) abordeaza propriu-zis componentele majore ale temei, intr-
o forma rezumativa si intuitiva.

O secventa speciala (6) este destinatd identificarii unor legaturi disciplinare (cu alte domenii si
momente ale invatarii geografiei) si interdisciplinare care evidentiaza contextul general al temei, in cadrul
educational cel mai larg posibil.
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(7) Partea de conginut si idei majore trebuie sa fie completata cu date statistice, informayii
cartografice, texte, destinate ilustrarii acestor elemente de continut; ele se afld situate, ca pozitie, in afara
proiectului de lectie.

Tipul de proiectare descris mai sus poate fi concretizat in doud ,,modele” (variante), relativ diferite
ca forma, dar cuprinzand in esenta acelasi tip de demers.

Primul model (1) este construit pe sistemul unei pagini duble, in care cele doua parti (A, B) ocupa
pagini diferite. Acest tip de model permite pastrarea separata (daca este cazul) a celor doua parti: partea
metodologica (A) si partea de continuturi (B). De altfel, aceasta a doua parte poate fi utilizata intr-o forma
proiectabila pe un suport vizualizabil, sub forma unui ,,plan tematic al lectiei” si poate fi parcurs ca atare in
desfasurarea lectiei, de profesor impreuna cu elevi.

Al doilea model sintetizeazd elementele principale intr-0 singurd pagini. In acest caz, partile
principale (A si B) se succed intr-o forma rezumativi. In acest caz, poate exista in final o parte, de mica
intindere, referitoare la evaluare (C).

Exemple de “lectii” structurate pe cele doud parti mentionate mai sus (A si B) exista sub forma mai
multor modele: in ”Competensele in invatarea geografiei” (pg. 72 — 74), precum si in ”Didactica
geografiei” (2014), pentru fiecare clasa din invatamantul preuniversitar (pg. 174 — 297).
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I11. Proiectarea instruirii la clasa a VIII-a
(1) Elemente de reper

Modelele planificarii anuale au la baza:

programa de geografie (O.M. 3393/ 28.02.2017);

structura anului scolar 2025 — 2026 (conform O.M.);

modelul de planificare din ghidurile anterioare (2001 — 2024);

modelul adaptat si vectorizat de proiectul CRED (prin Ghid si formari);
pozitia variabila a saptadmanilor “atipice” (Scoala altfel si Saptamana Verde).

Cateva precizari:

- Planificarea anuala porneste de la pozitia vacantelor, rezultdnd cinci segmente mari; acestea nu
se suprapun diviziunilor programelor, care au fost proiectate din perspectiva momentului respectiv (2016 —
2017).

- De aceea, acestea au un caracter orientativ; ele pot fi adaptate si personalizate la nivel de judet,
unitate de invatamant si profesor.

- Recapitularea si evaluarea initiala au un caracter obligatoriu din perspectiva proiectarii
curriculare; sunt indicate si denumite competentele din clasa anterioara care pot fi evaluate.

- Evaluarea prin teste secventiale, la sfarsitul fiecarei unitati de invatare este obligatorie pentru
competentele specifice asumate.

- Evaluarea finald are in vedere toate competentele specifice din acea clasd si, daca este posibil,
toate continuturile (selectiv).

- Aplicatiile practice sunt obligatorii, deoarece fac parte din programa; acestea sunt exemple,
fiecare profesor avand posibilitatea de a realiza si alte activitati.

- Elementele de natura metodologica sau activitdtile de Invatare nu se includ 1n aceasta planificare
calendaristica, ci doar in proiectarea unitatilor de invatare.

- Modelul prezentat nu are un caracter normativ, ci orientativ si metodologic; permite nuantarea
lui si in raport cu alte elemente: colectivitati cu dificultati de invatare, pregatirea pentru excelenta, efectivele
de elevi, dotari materiale, interesul elevilor etc.

- Competentele urmarite sunt notate doar prin simbolul lor (1.1., 1.2. etc.). Transcrierea lor in
aceste planificari este inutila si Incarca vizibil tabelul.

- Exista, in prezent, o varietate mare a extensiunii unitatilor de invatare rezultata din optiunile
inspectoratelor scolare.

- Pozitiile saptamanilor atipice influenteaza aceasta planificare anuala.

- Existenta unor simulari, testari de nivel si a unor zile libere din calendar, cu origini diverse,
modificd mult o anumita planificare ”standard”.

- Planificarea anuala poate fi adaptata in conditiile unor colectivitati sau ale unor elevi cu probleme
educationale.

(2) Modele de proiectare

Prezentam, in continuare, modele de proiectare a instruirii la clasa a VIll-a. Acestea reprezinta o
adaptare a modelelor din proiectul CRED la anul scolar 2025 — 2026.

Formatul ”landscape” permite personalizarea planificarii anuale prin elemente introduse de fiecare
profesor.
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PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2025-2026

Disciplina: Geografie: Geografia Romaniei

Clasa a Vlill-a

Timp: 2 ore/saptamana

Competente _ _ Numar Observatii/
Unitatea de invatare e Continuturi* de ore Saptamana Structurare an
’ specifice ’
alocate scolar
ini Eial?ecapltulare 2.2. 4231 44, Recapitulare (clasa a V11-a) si test initial 2 S1 Cursuri
Evaluare initiala | clasa a Vl1l-a 18.09 - 24.10
Ul. Elemente 1.1. Pozitia geografica 12 S2-S7
introductive si 1.2. Elemente definitorii si consecinte
unitati majore de 2.1. Statele vecine
relief 2.2. Roménia - tara carpatica, dunareana, pontica si central europeana
3.1. Relieful Roméniei
3.3. Relieful — caracteristici generale
4.3. Unitatile majore de relief (1)
Carpatii si Depresiunea Colinara a Transilvaniei
Vacanta (25.10 — 31.10.2025)
U2. Unitati majore 1.2. Unitatile majore de relief (11) 14 S8 —S14 Cursuri
de relief (2) 2.1. Subcarpatii
2.2. Podisul Getic si Podisul Mehedinti 3.11-19.12
3.3. Podisul Moldovei
4.2. Podisul Dobrogei
4.3. Campia de Vest si Dealurile de Vest

Campia Romana

Delta Dunarii si platforma continentala a Marii Negre

Aplicatii practice / studii de caz: Interpretarea unor profile
geografice, Relieful orizontului local/localitafii/juderului natal,
Identificarea unor fenomene si procese de risc din orizontul local
(alunecari de teren, siroire/torensialitate etc.) si stabilirea
masurilor de prevenire/ combatere/diminuare, Cutremurele in
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Competente _ _ Numir Observatii/
Unitatea de invatare e Continuturi* deore | Saptamana | Structurare an
’ specifice ’
alocate scolar
Roménia, Prezentarea regulilor de comportament in caz de
cutremur, Rolul reliefului Tn amenajarea teritoriului
Autoevaluare. Test secvential
Vacanta (22.12.2025 — 7.01.2026)
U3. Clima, apele, 1.1. Clima 8 S15 - S18 Cursuri
vegetatia, fauna, 1.2. - Factorii genetici. Elementele climatice
solurile 2.2. - Repartitia geografica a elementelor climatice principale 8.01 - 16.02
2.3. - Particularitatile climatice regionale (etaje si influente
3.1 climatice) Interval stabilit de
3.2. Apele 1SJ
3.3. - Dunirea. Raurile interioare
4.1. - Lacurile si apele subterane
4.3. - Marea Neagri
4.4, Vegetatia, fauna si solurile
Aplicatii practice: Reguli de comportament in cazul producerii
unor fenomene climatice, hidrografice, biogeografice de risc
Recapitulare
Autoevaluare. Test secvential
Vacanta (o siptamana la decizia ISJ)
U4. Populatia, 1.1. Populatia — elemente si structuri demografice 10 S19 - S23 Cursuri
asezarile omenesti si 1.2. Asezdrile omenesti
organizarea 2.1. - Asezarile rurale — evolutie si diferentieri teritoriale 16.02 - 4.04
administrativa 2.3. - Asezarile urbane — evolutie si caracteristici actuale
3.3. - Caracterizarea geografica a orasului Bucuresti Interval stabilit de
4.1. Organizarea administrativ - teritoriala 1SJ
4.3. Aplicatii practice / studii de caz: Interpretarea unor grafice si
reprezentari cartografice privind populatia Romaniei
Model de prezentare geografica a unui oras. Caracterizarea unor
orase mari (la alegere)
Programele Scoala altfel si Saptimdana verde (intre 8.09.2025 — 3.04.2026) S24 — S25

Vacanta (6.04 — 14.04.2026)
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Competente _ _ Numir Observatii/
Unitatea de invatare Speci fice Continuturi* deore | Saptamana | Structurare an
alocate scolar
US. Activitatile 1.1. Activitatile economice 8 S26 — S29 Cursuri
economice 1.2. Agricultura
2.1. - Fondul funciar agricol — potential si valorificare 15.04 - 2.05
2.2. - Regiunile agricole — elemente specifice
3.2 - Valorificarea produselor agricole — traditie si modernitate
3.3. Resursele naturale si industria
3.4. - Resursele naturale si valorificarea lor
4.1. - Industria energetica si a energiei electrice
4.2. - Industria constructiilor de masini
4.3. Serviciile
- Caile de comunicatie si transporturile
- Comertul
- Turismul — potential si valorificare economica
Aplicatii practice / studii de caz: Activitati economice in
localitatea/ juderul natal, Valorificarea resurselor alternative de
energie, Potengialul turistic al judefului, Rolul cailor de
comunicatie in dezvoltarea economicd
U6. Regiuni 1.1. Diferentieri regionale 8 S30 - S33
geografice si 1.2. Regiunile geografice pe baze naturale
dezvoltarea 2.2. Aplicatii practice / studii de caz: Caracterizarea geografica a
regionali, mediu, 3.1. unei regiuni (la alegere)
Romania n Europa 3.3. Caracteristici ale mediului inconjuritor
si Tn lume 3.4. Calitatea mediului inconjurator in Romania. Evolutii recente.
4.1. Resurse, populatie si elemente ale dezvoltarii sustenabile
4.4. Romania in Europa si in lume
Valori naturale si culturale ale Roméniei
Romania ca membra ONU, NATO si UE
Recapitulare finala 1.1.-4.4. Recapitulare. Evaluarea comportamentului 2-3 S34 - S35
Test final

Planificarea calendaristica anuala are la baza: Programa scolara nr. 3393 din 28.02.2017, structura anului scolar 2025 — 2026, aprobata prin O.M. nr.
3463 din 4.03.2025, modelele de planificare din ghidurile metodologice recente (2020 — 2025), Didactica geografiei si proiectul CRED.
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Competente specifice, clasa a VII1-a (conform programei scolare)

1.1. Utilizarea limbajului specific in explicarea unor elemente, fenomene si structuri geografice

1.2. Prezentarea structurata a informatiei geografice

2.1. Reprezentarea unor elemente geografice pe un suport cartografic dat

2.2. Explicarea fenomenelor si proceselor geografice utilizand reprezentari grafice si cartografice

2.3. Construirea de reprezentari grafice si cartografice pe baza datelor si/sau suporturilor date

3.1. Explicarea unor elemente, fenomene si procese geografice folosind notiuni din matematica, stiinte si TIC/GIS

3.2. Formularea de solutii la probleme date din realitatea inconjuratoare utilizaind elemente din matematica, stiinte si TIC/GIS
3.3. Argumentarea diversitatii naturale, umane si culturale a realitatii geografice realizand corelatii cu informatiile dobandite la alte discipline scolare
3.4. Argumentarea importantei patrimoniului local si national in context european si mondial

4.1. Realizarea unui demers investigativ

4.2. Analizarea elementelor, fenomenelor si proceselor din realitatea observata direct sau indirect

4.3. Compararea unor sisteme si structuri spatiale dupa un algoritm dat

4.4. Identificarea solutiilor de protectie a mediului geografic din orizontul local sau indepartat in contextul dezvoltarii sustenabile

Unitatile de invatare (de la U1 la U6) rezulta din intersectarea perioadelor de cursuri cu perioadele de vacanta. Fiecare unitate de invatare urmareste
formarea si exersarea unor competente specifice dintre cele redate mai sus (de la 1.1. la 4.4.). Titlurile reproduc formularile din programa scolara pentru
clasa a VlllI-a. Unitatile de invatare nu se suprapun intotdeauna cu intervalele calendaristice; acest lucru presupune o personalizare in raport cu cele doua
saptamani “atipice” si cu pozitia vacantelor stabilite de 1SJ. Recapitularea si testarea finala (2 — 3 ore) reflecta pozitia ultimelor saptamani (care nu acopera
doua saptamani intregi).
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Proiectarea unitatilor de invatare
pentru clasa a VIl1-a (Geografia Romaniei)

(U1) Unitatea de invatare (1): Elemente introductive si unitati majore de relief (12 — 14 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Recapitulare si test initial 1.1.-4.1. | ¢ [Identificarea unor elemente de baza de geografia Planiglob Test initial
(cls.a VlI-a) | continentelor si tarilor (VI - VII) Imagini
Rebus (Continentele)
Pozitia geografica 2.1. e Identificarea pozitiei (pe glob si in Europa) Imagini, tabele Fise de lucru (caiet) pentru
2.3. e Discutie dirijatd: Analiza consecintelor pozitie Atlas fixare
3.1 e Analiza pozitiei statistice pe glob si in Europa Fise de lucru
Fotografii cu punctele
extreme
Elemente definitorii si 1.1. e Explicarea consecintelor (discutie exploratorie) Imagini
consecintele pozitiei 1.2. e Lucru individual sau de grup: prezentareaa 7 — 8 Planiglob
2.2. consecinte geografice ale pozitiei geografice Fise de lucru (Caiet)
3.3. o Rezumarea consecintelor (activitate colectivi)
Statele vecine 1.1. e Localizarea tarilor vecine Harta politica a
1.2. e Compararea unor caracteristici elementare Europei
4.2. (suprafata, populatie, granite) Atlas
4.3. e Descrierea granitelor (dupa harti) Romania — granite
e Discutarea si explicarea conceptului de vecinatate
apropiata
Romaénia — tara carpatica, 1.1. e Explicarea caracteristicilor (carpatic, dunarean, Harta fizica a Europei | Fise de autoevaluare
dunareana, pontica si central 1.2. pontic) si a Romaniei
- europeana 4.2. e Romania ca tara central - europeand Harta politica a
4.3. e Romania si legatura cu nord-estul tarii (explicare) Europei

e Discutie critica: pozitia in sud-estul Europei
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Relieful Romaniei 1.1 o Identificarea si localizarea treptelor de relief Europa — harta fizica
Relieful — caracteristici 1.2. e Explicarea raportului dintre relieful tarii si al Tabel cu treptele
generale 2.2. Europei hipsometrice ale
4.2. e Localizarea unor forme de relief (activitate de lucru | reliefului
n grupe) Tabel cu tipurile de
e Localizarea treptelor intermediare relief. Fotografii
e Explicarea caracterului concentric al reliefului
Unititile majore de relief 1.1. e Identificarea (pe harta unitatilor de relief) a Harta unitdtilor | Autoevaluare: localizarea pe
Q) 2.1. unitatilor majore majore 0 fisa de lucru a unitatilor
Carpatii si Depresiunea 4.3. e Discutarea si explicarea termenului de unitate Tabel:  criterii  de | majore
Colinara a Transilvaniei majora comparatie
e Pozitionarea n tara si pozitionari reciproce Harti cu fiecare unitate
e Prezentarea caracteristicilor domeniului carpatic de relief (6 unitati)
(Carpatii, Depresiunea Transilvaniei) Fotografii
e Analiza pe grupe (3 — 4 elevi) a fiecarei unitati a
domeniului carpatic (6 unitati)
e Identificarea unor caracteristici figurate pe harta
Rezumat / Sinteza 1.2. e Explicarea succinta si rezumarea elementelor din Harta Europei Teste pentru unitatea 1 (test
2.2. unitatea (1) Harta fizica a tarii de autoevaluare explicat si
4.3. e Demonstrarea caracterului central al Depresiunii Harta unitatilor | test secvential pentru U1)

Transilvaniei

majore

(U2) Unitatea de invatare (2): Unititile majore de relief — continuare (14 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare

(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Unitati majore de relief 1.2. e Identificarea localizarii tuturor unitatilor majore Harta unitatilor Autoevaluare (pe harta de
(I1) (continuare) 2.1. e Analiza pozitiei fiecirei unitati majore (activitate | majore de relief contur)
Unitati majore: 2.2. independent) Harti ale fiecarei Analiza portofoliilor
Subcarpatii- 3.3. e Analiza pe grupe (2 — 3 elevi) a fiecarei unitati de | unitati de relief
Podisul Getic 4.2, relief (pe baza textelor si a hartilor) Fotografii ale
Podisul Moldovei 4.3. unitatilor de relief

Dealurile de Vest
Campia de Vest

e Analiza unor fotografii (pentru comparatii)
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Campia Romana
Delta Dunarii si platforma
continentald a Marii Negre

e Lucru in grup: portofoliu pentru fiecare unitate de
relief (cate 2 — 3 elevi)

e Comparatii intre unitatile de campie si intre cele de
dealuri

Comparatie (individuald) intre toate unitatile
Portofoliu

Aplicatii practice (Studii
de caz)

- interpretarea unor profile
- relieful orizontului local
- procese de risc
(cunoastere, prevenire,
combatere)

- cutremurele si reguli de
comportament

- relieful si amenajarea
teritoriului

3.1.
3.2.
3.3.
4.1.
4.2.
4.4,

Explicarea modului in care se realizeaza un profil

Interpretarea reliefului din orizontul local

Explicarea cutremurelor

Discutarea regulilor de comportament

Discutie explicativa referitoare la modul de utilizare
teritoriului

D o o 0 0 o |® O

Profile pe directii
Hartda a orizontului
local

Schita producerii unui
cutremur

Fotografii

Harta repartitiei unor
fenomene

Tabel: rolul reliefului
n amenajarea
teritoriului

Investigatie
Portofoliu
Test pentru unitatea (2)

(U3) Unitatea de invatare (3): Clima, apele, vegetatia, fauna si solurile (8 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Clima 1.1. e Discutarea unor termeni invatati anterior (clasele IV | Schema grafica Prezentarea unui tip de
Factorii genetici 1.2. — VII): climi, vreme etc. referitoare la factorii | clima, la alegere (portofoliu
Elementele climatice 2.2 e Discutie colectiva: ce elemente determina clima? Ce | genetici individual)
3.1 deosebiri si asemandri sunt intre vreme si clima? Harti ale elementelor
Repartitia geografica a e Analiza individuald a unor harti climatice climatice
elementelor climatice 3.2. (temperatur, precipitatii) Harta tipurilor de
principale 4.1. e Identificarea si prezentarea tipurilor principale de climé (pe glob, n
Particularitati climatice clima (pe baza hartilor si a textului) Europa si in tara
regionale e Interpretarea unor grafice de clima si hidrografie noastra)

(etaje si influente climatice)

e Prevederea evolutiei meteorologice pe termen scurt
e Explicarea unor situatii de vreme

Foto: stari de vreme
Buletinul
meteorologic (TV)
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Apele 1.1. e Identificarea raurilor mari, a sectoarelor Dunarii si Harta hidrografica Prezentarea unui element de
Dunarea 1.2 tipurile de lacuri (réuri si bazine) hidrografie (rau, lac) pe baza
Raurile interioare 3.2. e Prezentarea fiecirui element al hidrografiei Harta principalelor unor surse diferite
Lacurile si apele subterane 4.1.  Discutie exploratorie: influenta climei asupra lacuri
4.2. hidrograﬁei Foto: rauri, tlpurl de
lacuri
Grafice
Marea Neagra 1.1. e Precizarea (prezentarea) specificului Marii Negre Harta Marii Negre, a Realizarea  unui  poster
1.2. e Discutie colectivd: Formarea Deltei Dunirii — pe Deltei Dundrii si a (individual sau 1n grup)
4.1. baza caracteristicilor Mirii Negre tarmului romanesc referitor la Marea Neagra
4.2.
Vegetatia, fauna si solurile 1.1. e Analiza unor harti referitoare la vegetatie si soluri Harti ale vegetatie Realizarea (individual) a
1.2. o Discutie colectiva : plante si animale ocrotite. Solul | Imagini unei scheme referitoare la
2.2. e Prezentare : importanta vegetatiei, fainei si solurilor | Profil de sol raportul dintre relief, clima,
3.1 o Discutie colectivi exploratorie : Cum influenteaza | Fauna (exemple) ape,  vegetatie,  soluri
4.4. clima, relieful si hidrografia, vegetatia, fauna si solurile | Harta monumentelor | (proiect) _
e Explicarea legaturii dintre fenomene naturale Demonstrarea raportului
dintre aceste componente
Aplicatii practice 3.2. e Explicarea notiunilor referitoare la hazardele Fotografii cu hazarde
Fenomene de risc: 4.1. climatice, hidrografice, biogeografice, riscuri (8 — 10 situatii)
- climatice 4.4. e Identificarea si gruparea hazardelor observate
- hidrografice (direct sau prin alte surse)
- biogeografice e Rolul omului in hazarde si riscuri
Reguli de comportament 3.2. o Identificarea (prin conversatie dirijatd) a regulilor Model de realizare a | Poster cu hazardele (pentru
(cunoastere, prevenire) 4.1. de comportament in fiecare caz unui poster relief, clima, ape, vegetatie).
4.4. e Discutie colectivi : regulile de comportament Proiect
Recapitulare 11,12, | e Sintetizarea cunostintelor dobandite in U3 Rebus Test U3
2.2.,3.1., Evaluarea posterelor
3.2.,4.1.,
4.2.
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(U4) Unitatea de invitare (4): Populatia, asezirile omenesti si organizarea administrativa (10 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Populatie — elemente si 1.1. e Analiza evolutiei populatiei: populatia totald, a unui | Grafice si diagrame Identificarea localizarii
structuri demografice 1.2. judet, orase (studii de caz) Harta densitatii oricarui oras, prin GIS
2.3. o Explicarea conceptelor referitoare la geografia populatiei
4.1. populatiei (spor natural, spor total, densitate) Calculator, tableta
4.2. e Identificarea datelor demografice Surse internet
e Interpretarea unor grafice si diagrame
Asezirile omenesti 4.2. e  Explicarea criteriilor de analiza a asezarilor Fotografii
4.3. omenesti
Asezarile rurale — evolutie 1.1. e Explicarea componentelor spatiale ale agezarilor Fotografii Caracterizarea unei asezari
si diferentieri teritoriale 2.2. e  Comparatie ntre sat si oras Planuri rurale  (la alegere) -
4.1. e Tipuri de sate (explicatie) Portofoliu
e  Caracteristici ale satelor (discutie exploratorie)
Asezarile urbane — 1.2. e Discutie dirijatd pe baza unor imagini si date Date de populatie Identificarea localizarii si a
evolutie si caracteristici 3.1 e Discutie exploratorie colectivi : De ce difera Planuri ale oraselor planurilor oraselor mari (cu
actuale 4.1. orasele ? Harta oraselor din peste 100 000 loc.) prin GIS
4.3. e Identificarea localizirii oraselor mari (activitate de | Romania (pe grupe de | Rebus: Orasele mari
grup) mérime)
e Prezentarea si explicarea retelei urbane
e Asemanari si deosebiri intre orase (discutie)
Caracterizarea geografica 1.2. e Identificarea unor caracteristici geografice (relief, Planuri diferite (din Identificarea algoritmului de
a orasului Bucuresti 2.2. clima etc.) ale orasului Bucuresti diferiti ani) tartare a unui oras — Proiect:
4.1. e Explicarea evolutiei urbane Planul actual Localizarea oraselor mari
4.2. ° Expncarea Cregterii actuale Zone func‘gionale (peste 100 000 |0C.) §|
e  Explicarea structurii interioare a orasului Bucuresti mijlocii (50 000 — 100 000
loc.) pe o harta de contur
Organizarea 1.1. o Identificarea judetelor si a resedintelor Harta judetelor Localizarea pe o harta de
administrative — 1.2. e Analiza elementelor principale: suprafata, Tabele cu date despre | contur (cu judete) fara
teritoriala 3.3. populatie, trepte si unitati de relief, orase, resurse etc. judete denumiri, a unui numar cat
4.1. e  Prezentarea componentelor organizarii Harta regiunilor de mai mare (25 — 35) de judete
4.3. administrative dezvoltare
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Rebus : Judete

Caracterizarea unui judet (la
alegere) — Portofoliu

Aplicatii practice 2.3. e Aplicarea elementelor invatate anterior n situatii Calculator, tableta, Apreciere individuald (dupa
3.2. noi si n diferite situatii locale mobil rezultat)
4.1.

Interpretarea unor grafice 1.2. e Interpretarea individuala a reprezentarilor Diagrame, Interpretarea unor date si

i reprezentari cartografice 2.1. e Accesarea unor date cartograme, harti si harti — Portofoliu

privind populasia Romaniei 2.3. e  Explicarea modului de interpretare a seriilor de date | tabele referitoare la
3.2. populatie

Modul de prezentare 1.2. e Prezentarea elementelor de caracterizare a unui oras | Schema (algoritmul)

geograficda a unui oras 2.3. e Prezentarea surselor de informare de prezentare a
3.2. orasului Bucuresti

Caracterizarea unor orase 1.2. e Identificarea datelor si a hartilor Planul orasului Proiect. Poster de prezentare

mari (la alegere) gg e Identificarea specificului rezultat din analiza Fotografii a orasului ales

Sinteza (U4) 1.1. e Discutarea celor parcurse in U4 Date de informare Test U4: Identificarea unor
1.2. e Realizarea unei sinteze (prin cooperare in grup) Harti ale asezarilor elemente reprezentate
2.2. umane (orase, judete) si explicarea
3.2. unor informatii

(U5) Unitatea de invatare (5): Activitati economice (8 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Activitati economice 1.1. e Explicarea taxonomiei economiei si a terminologiei | Schema conceptuald
1.2. e Analiza componentelor economice (pe baza Imagini
cunostintelor anterioare) Harti economice

Agricultura 1.1. e  Explicarea raportului dintre agricultura si Modul de utilizare a | Discutarea asertiunii:
Fondul funciar agricol 1.2 elementele naturale ale unui teritoriu terenurilor “Terenurile agricole
Regiuni agricole — elemente 2.2. e Analiza structurii fondului funciar Regiunile reprezinta resursa principala
specific 4.1. agrogeografice a tarii”

Valorificarea produselor
agricole — traditie si
modernitate

Regiunile agricole ca regiuni agrogeografice
Produse agricole
Produse agroindustriale

Tabel cu evolutia
produselor agricole
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Produse agricole

Desemnarea unor resurse,

(tabel) produse agricole si
agroindustriale (la alegere)
Resursele naturale si 2.2. e Explicarea taxonomiei geografice a resurselor Harta cu resursele Proiectarea evolutiei
industria 3.1. e Resurse naturale de bazi (identificarea repartitiei naturale economice (investigatie si
Resursele naturale si 3.2. geografice) Harta industriei proiect)
valorificarea lor 4.1. ° Localizarea resurselor energetice (identificarea lor energiei electrice ldentificarea localizarii unor
Industria energetica sia pe harti) Harta economica resurse si industrii
energiei electrice e  Structura energiei electrice
Industria constructiilor de e  Prezentarea si identificarea centrelor constructoare
masint de masini
e Explicarea evolutiei industriei
Serviciile 1.1 e  Explicarea rolului serviciilor si ponderea lor in Tabel sau grafic cu
4.2. economie tipurile de servicii
Ciile de comunicatie si 1.2. e Identificarea cdilor de comunicatie (cai ferate, Harta cdilor ferate, a | Prezentarea individuald a 3 —
transporturile 2.1. sosele) cailor rutiere, 4 trasee intre orase
e Identificarea porturilor si a aeroporturilor porturilor si aero-
e Deplasarea dintr-o localitate n alta (alegerea porturilor. Imagini
traseului)
Comertul 3.1. e  Explicarea rolului comertului Identificarea unor Poster:  Magazinele din
e Produse importate si exportate (prezentare) tipuri de magazine apropierea noastra
Turismul — potential si 3.1 e Explicarea terminologiei Romania — harta Identificarea unor regiuni
valorificare economica 4.4, e  Componentele turismului si ale geografiei turistica turistice si plasarea lor pe
turismului Imagini cu obiective | harta
e Explicarea taxonomiei turismului turistice
Aplicatii practice / Studii 3.3. e Raportarea datelor la suporturi grafice (diagrame etc.) | Diagrame, tabele si
de caz 4.3. e  Obtinerea unor date secundare date economice
4.4. e Interpretarea datelor Surse internet
Activitati economice n 3.4. e Investigatie Tn orizontul local sau n judetul natal Surse locale de Prezentarea unui  poster
localitatea / judesul natal 4.4, (etape, probleme, succesiuni, identificarea surselor etc.) | informatii (individual sau pe grupe)
Harta economica a referitor la  economia
orizontului local orizontului local
Valorificarea resurselor 4.1. e Prezentarea (identificarea) resurselor alternative Imagini cu tipurile noi | Portofoliu individual (cate

alternative de energie

de energie

un element economic)
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e  Comparatii intre resurse

Prezentare si discutii

Potenyialul turistic al 3.4. e Identificarea obiectivelor turistice din judet Harta judetului natal Analiza unor portofolii (la
judezului 4.4. (individual si in grup). Amplasarea lor pe harta alegere)
Rolul cailor de comunicafii 3.2. e Activitate de grup: rolul cailor de comunicatii in Ciile de comunicatii | Test U5
in dezvoltarea economica 4.1. economie (2 — 3 harti)
4.4.

(U6) Unitatea de invatare (6): Regiuni geografice si dezvoltarea regionala. Caracteristici ale mediului inconjurator. Romania in Europa si in

lume (10 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple) educationale
Diferentieri regionale 1.1 e Prezentarea diferentierilor regionale: regiuni Harta regiunilor
1.2. geografice, judete, regiuni de dezvoltare, regiuni istorico-geografic
istorico-geografice etc. Harta administrativa
Regiuni geografice pe baze 1.2. e Prezentarea si identificarea regiunilor geografice pe | Harta regiunilor Identificarea individuala a
naturale 4.1. baze naturale geografice pe baze regiunilor geografice (fise de
e Prezentarea caracteristicilor geografice si naturale lucru)
algoritmul de descriere
e Sublinierea specificului geografic al regiunilor
Aplicatii practice: 3.2 e  Activitate independenta Harta, Texte Portofoliu : Prezentarea
Caracterizarea unei regiuni 4.1. e Negocierea regiunii alese Surse internet regiunilor geografice alese
geografice, la alegere
Caracteristici ale mediului 1.1. e  Prezentarea componentelor mediului inconjuritor | Imagini
inconjurator 1.2. e Terminologie si taxonomie (discutii in grup) Harta tipurilor de
3.2. e  Prezentarea tipurilor de mediu (pe baza hartii medi
ji tipurilor de medii, tabele, date etc.) Tabel
Calitatea mediului 1.1. e Identificarea surselor de poluare amplasate pe hartd | Harta surselor de Proiect individual:
inconjurator in Romania 3.1. e  Explicarea fiecarui tip de poluare poluare Combaterea fiecarui tip de
Evolutii recente 3.2. poluare
Resurse, populatie si 1.2. e Explicarea conceptului de dezvoltare sustenabila Schema conceptuald | Proiect :  Raportul dintre
elemente ale dezvoltarii 3.3. (conditiile resurse, populatie si
sustenabile 4.4. sustenabilitatii) dezvoltare
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e  Explicarea legaturilor dintre resurse, populatie,
economie si dezvoltare

Romania in Europa si in 3.3. e  Explicarea pozitiei Romaniei in Europa si in lume | Harta rezervatiilor Eseu individual cu tema
lume 3.4. e  Prezentarea valorilor naturale si a valorilor naturale ”Caracteristici ale legaturii
Valori naturale si culturale 4.1. culturale Tabel cu statele UE dintre UE si Romania”
ale Romaniei 4.2. e  Prezentarea importantei Roméaniei ca membra (date de baza) Identificarea tarilor UE
Romania ca membra a 4.4, NATO si ONU Harta UE
ONU, NATO si UE e Explicarea consecintelor apartenentei Romaniei la UE
Recapitulare si evaluare 1.1. e Rezumarea ideilor principale pentru continutul U6 | Imagini, hérti Test U6
1) Unitatea 6 1.2. e Rezumarea ideilor principale referitoare la Rezumatele partiale Test final (clasa a VlI-a)
2 Recapitulare : 2.1. Geografia Romaniei (U1, ...U6)
Geografia Romaniei 2.2. Harta Romaniei

4.4,

Proiectarea unitatilor de invatare (U1, ...U6) detaliaza planificarea anuald. Aceasta are la baza programa scolara de geografie nr. 3393 din 28.02.2017
si structura anului scolar 2025 — 2026, aprobata prin O.M. nr. 3463 din 4.03.2025. Modelele de proiectare se bazeaza pe ghiduri metodologice recente, Didactica
geografiei si proiectul CRED. Tn acest an scolar (2025 — 2026), cele doua saptimani atipice (Scoala altfel si Saptimana verde) se vor desfisura in perioada
8.09.2025 — 3.04.2026, in cate cinci zile consecutive lucratoare, la decizia unitatii de invatdmant (O.M. nr. 3463 din 3.03.2025, art. 4).

Competente specifice, clasa a VII1-a (conform programei scolare) — Pentru teste

1.1. Utilizarea limbajului specific in explicarea unor elemente, fenomene si structuri geografice

1.2. Prezentarea structurata a informatiei geografice
2.1. Reprezentarea unor elemente geografice pe un suport cartografic dat

2.2. Explicarea fenomenelor si proceselor geografice utilizand reprezentari grafice si cartografice

2.3. Construirea de reprezentari grafice si cartografice pe baza datelor si/sau suporturilor date
3.1. Explicarea unor elemente, fenomene si procese geografice folosind notiuni din matematica, stiinte si TIC/GIS
3.2. Formularea de solutii la probleme date din realitatea inconjuratoare utilizind elemente din matematica, stiinte si TIC/GIS

3.3. Argumentarea diversitatii naturale, umane si culturale a realitatii geografice realizand corelatii cu informatiile dobandite la alte discipline scolare
3.4. Argumentarea importantei patrimoniului local si national in context european si mondial
4.1. Realizarea unui demers investigativ

4.2. Analizarea elementelor, fenomenelor si proceselor din realitatea observata direct sau indirect

4.3. Compararea unor sisteme si structuri spatiale dupa un algoritm dat
4.4. Identificarea solutiilor de protectie a mediului geografic din orizontul local sau indepartat in contextul dezvoltarii sustenabile
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V. Sistemul de instruire

Manualul de Geografia Romaniei
pentru clasa a VIII-a — Editura Corint Logistic

e Manualul de Geografie pentru clasa a Vll-a (Editura Corint Logistic), aprobat, este un manual
modern, accesibil tuturor elevilor. Reprezinta o baza minima pentru cunoasterea si intelegerea Romaniei
si a geografiei Romaniei, fiind o transpunere constructiva a programei scolare.

e Autorii (Octavian Mandrut, prof., CP | dr., Alexandru Nedelea, prof. univ. dr., Decan,
Universitatea Bucuresti, Irina Vinturis, prof. gr. I, Stefania Voicu, prof. gr. I) imbina experienta de
cercetare, cu cea universitara, de formare initiald si continua, cu experienta de management si predare in
invatamantul preuniversitar, contribuind la realizarea uni manual atractiv si accesibil.

e Manualul cuprinde toate componentele programei (inclusiv Regiunile geografice pe baze naturale,
Mediul inconjurator etc.). Conform spiritului programei, sunt prezentate, pe scurt, toate regiunile
geografice si un model, dupa care poate fi tratata detaliat regiunea unde se afla scoala.

e Este evidentiatda dimensiunea central — europeana a Romaniei, care excede formularea
traditionala (carpato — danubiano — pontica), reductionistd. Mentioneaza (conform opiniilor universitarilor
de la lasi) dimensiunea continentala si deschidere est — europeana a Romaniei (prin Podisul Moldovei).

e Continuturile sunt echidistante fata de toate regiunile tarii.

e Manualul utilizeaza cele mai eficiente suporturi si metode de invatare activd promovate de
stiintele educatiei si de programa pentru clasa a VIlI-a.

e Nu este incarcat cu denumiri in text si cu date inutile!

e Hartile sunt integral originale. Nu exista harti preluate de pe internet sau din alte surse. Datele
de informare (pentru judete, orase, date demografice si economice) sunt foarte actuale (dupa INS 2025
etc.).

e Manualul este construit pe sistemul unor lectii organizate pe pagini duble.

e Manualul cuprinde rezumate, teste (de autoevaluare si evaluare), un test final, bareme, indicatii
si 0 versiune digitala complementara, cu activitati si imagini atractive.

o Finalitatile principale ale manualului sunt: atragerea elevilor spre geografie si geografia
Romaniei, formarea capacitatilor de a cunoaste si de a infelege propria tara, corelarea cu viasa cotidiand,
dezvoltarea interesului general pentru invatare si dezvoltarea unei gandiri critice.

e Cuprinde, in interiorul sau, la fiecare lectie, trei niveluri: elementar (pagina de stanga), mediu
(pagina de dreapta sus) si un nivel mai inalt, pe pagina de dreapta jos.

e Manualul reprezinta un argument pentru a afirma seriozitate si importansa geografiei in contextul
actual al reformei invatdmantului. Geografia promovata de acest manual nu poate fi scoasa din planul de
invatamant. Totodata, este o ofertd credibild pentru introducerea la testarea nationala.

® Manualul si resursele educationale aferente pot fi consultate pe urmatorul site:

https://www.proeducatie.eu/manual/geografie-clasa-a-viii-a-1/

e Manualul (Geografia Roméaniei, clasaa VllI-a, Corint Logistic) reprezinta o sursa de baza pentru
pregatirea olimpiadelor si a concursurilor scolare.
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Sistemul auxiliar pentru clasa a VIl1-a al Editurii Corint Logistic

Manualul pentru clasa a VIIl-a (autori: Octavian Mandrut, Alexandru Nedelea, Irina Vinturis,
Stefania Voicu) este completat de un sistem auxiliar care faciliteaza invatarea:

e Caietul elevului (tiparit)

e Ghid metodologic pentru clasa a VIl1-a (cuprinzand planificarea anuala si proiectarea unitatilor
de Invatare).

e Romania — atlas geografic scolar (format mare, actualizat).

e Exemple de fise de lucru.
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'm "
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V. Dezvoltiri conceptuale

Geografia Romaniei ca disciplina scolara a ramas, in linii generale, aproximativ aceeasi, de la primul
manual modern (1931), urmand o structurd invarianta.

Intre timp, geografia Romaniei s-a imbogatit substantial, factual si teoretic. Deoarece aria
modificarilor este foarte vasta, nu le prezentam 1n detaliu, ci selectiv.

O idee asupra unor transformari interioare (economie, societate) rezultd din parcurgerea ultimelor
doua volume realizate in cadrul Institutului de geografie (2005, 2016).

Pentru a sublinia 0 anumita viziune anticipativd, reproducem in continuare un articol gazduit de
Buletinul Societatii de geografie din Romania, filiala Ilfov (anul VI — V11, 2018, editor Cristina Petre Ghita),
autor Octavian Mandrut (Roménia si Geografia Romaniei — definiri conceptuale actualizate). Articolul
reprodus nu are nicio modificare fatd de versiunea initiala.

Romaénia si geografia Romaniei — definiri conceptuale actualizate

Geografia Romaniei (poate si a altor tari) si-a pastrat, un timp indelungat, o structura si o forma care
au avut n vedere prezentarea si, uneori, explicarea unor elemente care in mod traditional se Tnscriu intr-o
structura de acest fel, incepand de la pozitia geografica si pana la ultimele elemente cu o tematica inclusa
n geografie (turism, dezvoltare durabild, mediu etc.).

Originile acestei structuri se regasesc in enciclopediile geografice tiparite in a doua parte a secolului
XI1X si de-a lungul secolului XX.

In tara noastrd, dupd mai multe incerciri cu un pronuntat caracter integrator, dar descriptiv si
enumerativ, a existat un moment in care geografia Romaniei (prin geografia sa fizica) a intrat intr-o logica
a unei tematici care a reflectat si reflecta, in linii mari, ,,acoperirea” geografica a statului nostru.

In prezent, continutul geografiei Romaniei ar trebui, teoretic, sa fie sensibil modificat in raport cu
evolutia cercetarilor geografice propriu-zise (precum si ale unor cercetari asociate), contextualizarea mai
precisa a raportului spatiu — substrat — populatie — economie (Romania — natura si societate, 2016),
includerea unor domenii ale geografiei ignorate in tratatele clasice, precum si raportarea ansamblului spatial
la procesul de mondializare.

(1) Definirea Romaniei
Un reper important il reprezinta definirea Romaniei ca entitate spatiala si a Geografiei Romaniei ca
preocupare principala referitoare la prezentarea structurata, explicativa si intuitiva a teritoriului national.

In definirea Romaniei, considerdm ci este necesar sa fie acceptat un punct de vedere care exprima
cel mai clar raportul dintre substrat si populatie. Acest element il reprezintad intelegerea caracterului
determinant al definirii ,,;omanitatii orientale”, ca sintagma unificatoare pentru populatia dominanta a
teritoriului ocupat.

Romanitatea orientald reprezinta specificul spatiului geografic suprapus, in linii mari, teritoriului
Romaniei, identificand-o cu o anumita precizie in raport cu alte spatii geografice cu identitati diferite. Se
pastreaza legatura initiala a acestui teritoriu cu ideea de latinitate (prin limba neolatind), cu geneza acestei
populatii legate de romanitatea tarzie, orientala, dar si asocierea inechivoca cu spatiul latinitatii (si al
romanitatii) ca realitate europeand si mondiala.

Romanitatea orientala cuprinde o populatie cu origini diferite, care vorbeste predominant limba
romana ca limba neolatind, organizata, structurata si cu o forma evoluata.

Romanitatea orientald are o compozitie etnica initialda si transformata de-a lungul timpului,
cuprinzand un numar important de entitati etnice si lingvistice care au traversat, au locuit si locuiesc
teritoriul asociat acesteia.

Al doilea element al definirii spatiului national il reprezinta substratul mediului natural, care este
in mare parte carpatic (dar nu numai). Pentru simplificare, raportul dintre romanitatea orientala si spatiul
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carpatic este relativ satisfacator, chiar daca in componenta interioara a statului exista si spatii care exced
dimensiunea carpatica (spatiul moldavo — podolic, pontic, panonic).

Astfel, spatiul carpatic (definit foarte sugestiv de Vintila Mihdilescu sub forma ,,Carpatii Sud-
Estici”) si romanitatea orientald care il locuieste reprezintd o relatie suficient de precisd pentru a identifica
si descrie identitatea Romaniei la mezoscara.

(2) Pozitia geografica

Tn definirea pozitiei geografice au existat, in mod frecvent, aprecieri referitoare la caracterul
favorabil al acesteia. Este evocata, astfel, existenta unor trasee, legaturi, fluviul Dunarea, Marea Neagra
etc., ca elemente de favorabilitate. De asemenea, elementele restrictive, provenite din componente istorica
a evolutiei populatiei acestui teritoriu, se refera indeosebi la pozitia pe care a avut-o ca spatiu de contact,
influentat de cresteri si descresteri ale celor trei imperii semnificative din regiune. Fiecare imperiu a
Hpresat” in anumite intervale de timp, in mod succesiv pe componente ale actualului teritoriu national,
inducand diferentieri in cadrul acestora (care se manifesta si astazi, chiar sub o forma aspirationald).

Realitatea este insa mult mai usor de exprimat in felul urmator: Romania a fost si este situata ,.la
marginea Europei”. Aceasta formulare cunoscuta reda, foarte plastic, pozitia reald a tarii noastre de situare
la ,,marginea” spatiului civilizational — nucleu al Europei. Existenta unor facilitati rezultate din aceasta
pozitie (indeosebi Marea Neagra si Dunarea) nu reduc din calitatea acestei observatii, care a reprezentat si
reprezintd pana in prezent caracteristica de baza a pozitiei Romaniei.

Aceastd pozitie, aparent s-a imbunatatit in urma integrarii tarii noastre in U.E., dar a devenit mai
precari spre contactul cu spatiile din nord-est si sud-est. In domeniul ,,pozitiei” la nivel global, Romania
are, in mod foarte clar, tendinta de a fi marginalizata, ca efect al dinamicii mondiale actuale.

(3) Caracterul echidistant si echipotential al populatiei fata de teritoriu

Desi romanitatea orientala are origini anterioare Imperiului Roman (cu populatiile cunoscute, care
au existat pe acest teritoriu, dintre care daco-getii aveau o vizibilitate mai mare), fiind insa stabilizata in
timpul extensiunii maxime a acestuia (dar Inceputa si continuatd dupa ,,parasirea” Daciei de catre romani),
este in prezent formata, in realitate, dintr-un amestec de grupuri etnice care s-au succedat in ultimele 4.000—
5.000 de ani si au fost integrate in populatia sedentarizata a spatiului sud-est carpatic.

Dintre populatiile cu o istorie individualizata sunt mai cunoscute si studiate grupurile de celti, greci
(Tn orasele - porturi pontice), pana la popoarele denumite ,,migratoare” (goti), la popoarele slave (care au
impartit romanitatea orientala initiald in mai multe fragmente), huni, avari, popoarele de origine maghiara,
tatari, turci, popoare din Imperiul Bizantin, popoare germanice (initial sasi), precum si populatii mai recente
(populatii slave, evrei, armeni etc.).

Conceptul de romanitate orientala subintelege totodata si toate aceste populatii, al caror aport a
fost, probabil, foarte important si care se regidsesc in populatia actuald neolatind prin fizionomii,
caracteristici si comportamente psihologice cu elemente de identitate remanenta.

Tn cazul anumitor populatii (secui, maghiari, sasi si altele), caracterul identitar s-a pastrat intr-o
forma vizibila si In prezent, inclusiv prin utilizarea limbilor proprii. Limba predominanta, transformata in
limba oficiald a statului, a facilitat o anumita ,,omogenizare” lingvistica a populatiei suprapuse teritoriului
statal, Tn prezent tara noastra fiind un stat predominant national, cu nationalitati componente individualizate
n mod diferit.

Fatd de teritoriul sud-est carpatic, romanitatea orientald (Impreund cu multiplele grupuri etnice,
lingvistice si identitare asociate acesteia in timp) reprezinta un spatiu In care toate aceste grupuri au o
anumita echipotentialitate si echidistansa in raport cu teritoriul pe care il locuiesc si 0 legitimitate
aspirationald asupra acestuia. Adicd, in raport cu vectorul istoriei sunt egale fata de teritoriu. Nu exista un
grup privilegiat fata de acest teritoriu printr-un element care sa justifice inechivoc aceasta optiune.

(4) Geografia Romaniei ca reflectare spatiala a Romaniei

Evolutia cercetarilor geografice asupra teritoriului tarii noastre s-a dezvoltat prin extinderea foarte
mult a preocuparilor in domenii sincrone sau chiar anterioare cercetarilor similare produse la nivel mondial
si prin incorporarea unor dimensiuni interdisciplinare ale unor teme complementare celor clasice. Este
vorba despre geografie istoricd, toponimie, studiul identitdtilor cu legitimitate istoricd, regionarea
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teritoriului din perspective diferite, elemente de natura sociala si culturala, dezvoltarea durabila, productia
sociald, turismul etc.

Este evident ca aceste domenii cu o tentd mai mult sau mai putin strict disciplinara trebuie sa fie
incluse in noul concept de ,,geografie a tarii”. De altfel, din elementele care vor urma apare in mod evident
un vector de imbogatire sistematicd a geografiei Romaniei cu anumite teme si capitole pe care lucrarile de
pana acum nu le-au abordat sau le-au amintit intr-o forma succinta.

O analiza transversala si evolutiva a principalelor lucrari aparute in ultimul secol evidentiaza elemente
de continuitate, incercari inovative si modul in care diferiti autori au influentat (pozitiv, dar si negativ)
evolutia ideilor referitoare la cercetarea geografici a teritoriului national. Tn lista de autori trebuie inclusi si
cercetatori importanti (Tndeosebi francezi, maghiari si germani), care au avut abordari ingenioase referitoare
la aspecte geografice ale teritoriului. Cu titlu de ipoteza, considerdm cd dimensiunea geografica a
cunoasterii teritoriului trebuie sd inceapa cu Dimitrie Cantemir si opera sa principald ,,Descriptio
Moldaviae” (din multe motive, pe care nu le analizam aici).

(5) Componentele spatiale

Un element important al definirii Romaniei ca entitate teritoriala 1l reprezintd identificarea unui
specific geografic la nivel de mezoscara (scara continentald). Din acest punct de vedere, sintagma ,,carpato
— danubiano — pontic” (predominant valaho — centristd sau, mai mult decat atat, ,,bucuresteano — centrista’)
nu mai poate fi pastrat in forma ei initiala, utilizata, din pacate, foarte frecvent si in prezent.

O privire simpla asupra teritoriului national poate identifica cel putin cateva alte cateva componente
si sintagme care ies din logica anterioara si care au 0 greutate cel putin echivalenta cu dimensiunea carpato
— danubiana (inteleasa in sensul ,,intre Carpati si Dunare”). Acestea sunt:

- Situarea teritoriului dintre Siret si Nistru intr-o logica sugerata de istmul ponto — baltic, unde Europa
peninsulara se transforma, spre est, in Europa continentald; substratul subiacent, relieful, clima, vegetatia
si mediul definesc aceasta regiune ca un spatiu intr-un mod evident est-european sau, cel putin, de tranzitie
intre Europa Peninsulara (alpind si hercinicd) si Europa de Est.

- Componenta vestica a teritoriului, panonica, are alte caracteristici, de asemenea usor de observat,
cu o logica geografica diferitd de componentele carpato — danubiano — pontice; este o parte care apartine,
fara nicio posibilitate de echivoc, Europei Centrale. Mai mult decat atat, reprezinta o continuitate a spatiului
depresionar intraalpin, unde se afla situata Depresiunea si Campia Panonica. Chiar termenul de Panonia,
cu origini Tn timpul Imperiului Roman (cand a apartinut acestuia) sugereaza o regiune cel putin initial
neolatina.

(6) Substratul teritoriului

Substratul teritoriului si evolutia acestuia reprezintd o preocupare a carei tematici trebuie sa fie
readusa in geografia Romaniei sau, altfel spus, recuperata pentru a intregi continutul acesteia. Indepartarea
geografiei fata de substrat (si, prin aceasta, fata de stiintele care il studiaza, indeosebi geologia) diminueaza
existd o complementaritate evidenta.

Evolutia ideilor referitoare la formarea si dinamica spatiului sud-est carpatic in contextul tectonicii
placilor pune intr-0 lumina diferita evolutia reliefului Roméaniei si dimensiunea explicativa a acesteia. Din
acest punct de vedere, o anumita revizuire a etapelor de evolutie paleogeografica, rezultata din convergenta
studiilor geomorfologice (fixate prin scara morfocronologica) si a studiilor de geologie (fixate prin scara
geocronologicd), ar compatibiliza evolutia reala a teritoriului, intr-o scara paleogeograficd mai nuantata si
mai relevanta.

Evolutia de pana acum permite utilizarea scarilor cronologice proprii evenimentelor naturale si ale
celor referitoare la evenimente istorice, precum si folosirea unei scari relativ noi, care poate fi interpretata
ca scard antropogeografica, fiind in esentd de natura sociala, derivabila din experienta oamenilor si a
grupurilor sociale n diferite contexte de timp.

Evolutia paleogeografica, proiectatd in viitor, sugereaza elemente de natura optimistd asupra
caracteristicilor mediului de viata al acestui spatiu geografic.

Ca element determinant al sistemului spatiu — teritoriu — populatie — economie, relieful reprezinta
substratul relativ stabil care, prin arhitectonica sa, a avut si are un rol foarte important. Cunoasterea evolutiei
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substratului Tntr-o lumina noud permite dezvoltarea unei logici explicative mai exacte si 0 reorganizare a
taxonomiei majore a reliefului (Roméania — Geomorfologie regionald, 2015).

Din acest punct de vedere, sistemul spagiu — timp ofera o regionare mai precisa prin cele doua domenii
ale sale (domeniul extracarpatic si domeniul carpatic, in aceasta ordine), prin componentele interioare si
prin subdiviziunile de niveluri tot mai mici ca intindere.

Tn contextul mentionat devine improprie prezentarea diviziunilor carpatice incepand cu grupa nordica
a Carpatilor Orientali si poate fi considerata mult mai obiectiva studierea depresiunii carpatice interioare,
urmata de Carpatii Meridionali (cu expresivitatea lor alpina maxima) si apoi a altor diviziuni.

Carpatii Curburii, prin toate elementele lor, reprezintd o unitate taxonomica cu maxima vizibilitate.
Includerea Muntilor Banatului la Carpatii Meridionali este justificata, iar diviziunile Carpatilor Apuseni
(Carpatii Apuseni Nordici si Sudici), de asemenea.

Studierea reliefului incepand cu regiunea cea mai veche vizibila (Podisul Dobrogei Centrale) are o
justificare evidenta.

(7) Romanitatea orientala

Evolutia romanitatii orientale, ca spatiu uman si social suprapus teritoriului subiacent definit,
reprezintd un element inedit, de natura istorico — geograficd, avand ca scop intelegerea structurii
componente actuale si, indeosebi, asa cum am aratat mai sus, a caracterului echidistant al locuitorilor si
comunitatilor fata de alti locuitori si comunitati, teritoriul subiacent si istoria comuna sau diferita.

O simpla analiza a trasaturilor antropologice si fizionomice ale locuitorilor care vorbesc predominant
limba romana arata o anumita diversitate initiala a acestora. De asemenea, acest lucru este vizibil si in alte
tari. Emisiunile de televiziune actuale aduc, frecvent, imagini cu persoane, comunitati, indivizi din diferite
regiuni ale globului, in cadrul carora se pot recunoaste similitudini importante cu stilurile antropologice din
tara noastra. Nu au sens exemplificari amanuntite, deoarece constatarea este evidenta de la sine.

(8) Roméania moderna

Realizarea Unirii din perioada 1918 — 1922 si formarea Roméaniei moderne constituie un moment de
unificare a populatiei predominante in raport cu propriul teritoriu de locuire. Tn urma acestui eveniment,
chiar daca in realizarea lui au existat determinari de natura externd, aceasta noua suprapunere de populatie
— teritoriu reprezintd cea mai bunad expresic a unei sintagme care poate sa fie denumita astfel: ,,statul
nagional roman este rezultatul geografiei sale”. Aceastd constatare nu reprezintd insa o transpunere
mecanica a demonstratiei deosebite realizate de Robert Kaplan in ,,Rdazbunarea geografiei”. Este un
exemplu insa al faptului cd anumite conditiondri ale substratului (in cazul nostru, forma, dispunerea si
arhitectura reliefului sud-est carpatic), precum si ale regiunilor complementare au reprezentat elementul
determinant in formarea statului si reorganizarea influentelor provenite din istorie.

Din acest motiv, momentul initial al Romaniei moderne (,,Noua Romdnie in noua Europd”, cum
spunea Emm. de Martonne), trebuie evidentiat si explicat intr-o forma obiectiva, dar si constructiva pentru
evolutia ulterioara.

(9) Contextualizarea Romaniei in spatiul european

Derivat din contextualizarea pozitiei geografice, o semnificatic noud poate sda o aiba
complementaritatea geografica dintre tara noastra si tarile vecine. De obicei, geografia Romaniei si a
regiunilor sale se opreste la granitele exterioare. Geografic, teritoriul subiacent se extinde si dincolo de
granitele tarii, modificAndu-si caracteristicile.

Indiferent unde este plasatd problema contextualizarii Romaniei cu tarile vecine, ea trebuie sa isi
gaseasca o formad care sd valorizeze elemente comune si sa identifice posibilitdti de ameliorare a utilizarii
spatiului geografic intersectat de o granita, dar contiguu, in realitate.

Raportul dintre Romania si tarile vecine are, totodatd, o explicatie si semnificatie istorica.
Vecinatatea, ca factor politic, reprezinta un element de stabilitate si cooperare la mezoscara si un cadru de
intelegere reciproca mai buna.

Cel putin in politica externa a Romaniei, incercarea de a realiza legaturi economice si de alta natura
Cu tarile vecine reprezintd o caracteristica teoretica a poporului nostru, de tratare echidistanta a populatiilor
sl tarilor inconjuratoare (Geografie educationala, 2017, pg. 142).
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Este evident ca, intr-o ,,noud geografie a Romdniei”, contextualizarea spatiala (Romania si tarile
vecine) reprezinta o componenta a unui referential foarte frecvent ignorat. Aceasta nu inseamna o disolutie
reciproca a spatiului geografic intre tari vecine, ci o intelegere (cu respectul corespunzator) pentru spatiul
geografic si valorile umane existente intre tari limitrofe.

(10) Toponimie si geografie istorica

Toponimia geografica, oricat ar fi fost de ignorata in lucrarile de geografia Romaniei, reprezinta o
componenta reald a spatiului geografic, prin modul in care reflecta interactiunea intre natura si societate.

Toponimia geografica majora (regionime) fixeazd un cadru de reper nominalizat. Toponimia
referitoare la suprafete mici reda foarte bine interactiunile dintre societate si mediu fiind, in esenta, un
element de geografie umana care desemneaza elemente, locuri, fenomene de geografie fizica si umana,
luate impreuna si integrate teritorial.

Toponimia geograficd derivata din apelative evidentiaza elemente lingvistice interesante, care explica
diversitati regionale. Antroponimia este importanta pentru a urmari raportul dintre numele de oameni si de
locuri. Toponomastica, in general, constituie o incercare de explicare a numelor de locuri care definesc
elemente geografice si faciliteaza o anumita corelare cu toponime din tari vecine.

Geografia istorica este prezenta, de asemenea, in mod episodic, atat ca preocupare a geografiei, cat
si ca prezenta in logica explicativa a spatiului geografic. Geografia istoricd nu este, cum ar putea sa para la
prima vedere, o Tnsiruire de fapte istorice capabile sa explice diferite fenomene geografice (desi partial este
si asa ceva). Geografia istorica este mai mult decat atat, o incercare de paralelizare cronologica a
fenomenelor istorice si geografice. Ar trebui sa fie mai mult decat atat, o incercare de explicare, pe baza
caracteristicilor mediului natural, a diferitelor elemente si fenomene istorice (localizarea unor cetati, traseul
de deplasare a unor populatii etc.).

In cadrul geografiei Romaniei, geografia istorica poate si fie consideratd un sistem de evenimente
paralele (dar partial interconectate), pentru ultimele trei — patru milenii, la o scara de timp care nu este nici
total geocronologica, nici total istorica si care ar trebui sa reflecte, intr-un mod mai subtil si nuantat, evolutia
experientialului natura — societate, la un ordin de marime sugerat de evolutia sociala.

Acest ,,timp”, care poate sa fie denumit antropogeografic, cuprinde elemente de referinta din scara
timpului natural si scara timpului istoric, fiind un rezultat insa al timpului produs de societate.

(11) Elemente actualizate referitoare la geografia Romaniei

Geografia Romaniei trebuiec sa cuprindd in mod predilect elemente de noutate rezultate din
investigatiile stiintifice, pe fondul unei structuri traditionale si aparent stabilizate.

In aceasti problema, tematica este extrem de diversificata si bogata, ramanand de stabilit insd o
anumitd selectare a adevarurilor noi, semnificative. Domenii mai putin evocate pana in prezent, cum ar fi
geografia sociald, geografia culturald, geografia administrativa si altele trebuie sa isi gaseasca o reflectare
sintetica, dar substantiala (Roméania — natura si societate, 2016).

In acest context, este foarte interesanti introducerea, pe cét este posibil, in sistemul explicativ al
geografiei Romaniei, a unor elemente actualizate, cum ar fi tipurile de medii, peisajele, geosistemele.

Regiunile geografice pe baze naturale trebuie sa ocupe o pozitie individualizata in cadrul geografiei
Romaéniei. Lucrari recente aratd foarte clar ca regiunea geograficd pe baze naturale are ca principala
componenta arhitectura si calitatea reliefului. Acesta reprezinta si un element de stabilitate Tn raport cu alte
componente naturale.

Regiunile geografice pe baze naturale (in care elementul referitor la substrat este determinant) adauga
si componenta antropicd, rezultand entitati integrate, chiar daca aceasta aparenta integrare se face mai mult
teritorial decét, propriu-zis, functional.

Caracterizarea succinta si individualizata a fiecarei regiuni, apartindnd unei taxonomii supraordonate
obiective, constituie o oportunitate relativ noud a geografiei Romaniei. In acelasi timp, exista alte
componente naturale (peisajele si tipurile de mediu) care arata o diversitate spatiala si regionala.

Dupa cum am aratat (Roméania — geografie regionala, 2014), organizarea taxonomica a regiunilor
geografice pe baze naturale poate urma un alt mod de abordare care, cel putin in logica actuald, nu pare cu
nimic inferior celui traditional.
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O pozitie distincta trebuie sa o aiba prezentarea regiunilor construite, politico — administrative, intr-
o forma care sa isi pastreze identitatea constructiei initiale, dar si raportul cu mediul natural si substratul
subiacent.

Principalele entitati politico - administrative (judetele) pot fi analizate si, eventual, comparate intre
ele, pe baza unor criterii de similitudine (cu un numar de 12 — 14 indicatori relevanti), astfel incat sa poata
fi identificate elementele relevante ale fiecarei entitati teritoriale in raport cu celelalte. Pozitia
contextualizata a judetelor poate ajuta la evolutia acestora (prin identificarea unor oportunitati rezultate din
analiza), precum si la modul lor de asociere, spre construirea unor entitati supraordonate, de tipul regiunilor.

O parte importanta intr-o prezentare geografica a tarii ar trebui sa o aiba descrierea si explicarea
entitatilor istorico — geografice cu o anumita legitimitate in timp: regiuni istorico — geografice, tari, finuturi
si comunitati elementare. Acestea reprezinta moduri de asociere teritoriala care s-au configurat ca spatii cu
0 obiectivitate si coerenta interioara diferite.

Entitatile de tip tari si tinuturi au facut obiectul unor analize, in ultimele doua decenii, ceea ce permite
configurarea lor intr-un mozaic structurat.

(12) Romania, Uniunea Europeani si procesul de mondializare

Relatia dintre tara si contextul supraordonat largit, iar in cazul Romaniei, in raport cu Uniunea
Europeanda reprezintd, oricat ar parea de paradoxal, o componenta a geografiei tarii. Influenta mecanismelor
socio - economice de reglare din partea sistemului legislativ convenit pentru Uniunea Europeana genereaza
modificari importante in componentele social — economice ale tarii. Acest lucru este vizibil, iar optimizarea
raportului dintre oportunitati si limitari in cadrul U.E. constituie o parte a geografiei tarii. Pentru a fi
obiectivi si realisti, trebuie sa acceptam si sa explicam rolul si pozitia in scadere evidenta a tarii in totalul
societatii mondializate.

Romaénia si geografia Romaniei in procesul de mondializare reprezinta o componentd noua a
geografiei tarii. Caracteristicile mondializarii actuale creeaza anumite facilitati si oportunitati, iar
dimensiunea relativ redusa (sub anumite aspecte) la procesul de mondializare are ca rezultat o anumita
limitare Tn raport cu Roménia a factorilor negativi rezultati din anumite procese si fenomene care au loc la
nivelul lumii contemporane (Geografie educationala, 2017, pag. 164, 168).

In mod aseminitor, metropolizarea (ca parte a mondializirii) se desfisoard dupa coordonate
diminuate. Este foarte important de precizat ca in procesul de mondializare tara noastra are o serie intreaga
de realizari, relativ putin cunoscute, dar care ar putea sa reprezinte vectori de individualizare mai bund a
tarii noastre la nivel mondial.

Sub aspectul raportului dintre istoria nationala (si istoria interioara a spatiului locuit de romanitatea
orientald) si istoria universald se evidentiazd o constatare relativ simpla, dar foarte importantd pentru
descrierea caracteristicilor acestei comunitati umane.

Daci la nivel mondial (si indeosebi in Europa) agresiunile unor popoare si grupuri umane asupra
altora au reprezentat ,,starea naturala” de existenta (generand conflicte continui, ca rezultat al agresivitatii
colective), Tn cazul spatiului in care este situata tara noastra, acest lucru s-a desfasurat intr-o forma mai
atenuata si a avut Indeosebi un caracter de aparare.

Agresivitatea este, in aceste conditii, redusa, sau oricum mai mica decat in cazul altor tari. Acest
fenomen poate fi denumit, intr-o forma simplificata dar sugestiva, ,,cumingenia pamdntului” (desigur,
contextul acestei expresii este mai larg).

Geografia Romaniei trebuie sda vectorizeze, ea insasi, un proiect de fara. Deoarece la nivelul
ansamblului teritoriului vectorii de progres (dezvoltarea durabild, organizarea spatiului, pastrarea calitatii
mediului etc.) sunt partial compromisi, orice proiect de tara trebuie sa aiba un caracter rational si limitat.

Tn raport cu proiecte anterioare sau cu lipsa proiectelor, in momentul de fata ar putea sa fie considerat
ntr-un mod satisfacator un proiect care ar putea fi definit astfel: pastrarea identitatii statale a Romaniei (si
a spatiului romanitatii orientale), in conditiile procesului de mondializare si a scaderii importantei tarii
noastre Tn acest context.

De aici rezulta o serie de componente care ar putea sa faciliteze aceasta finalitate, in conditiile Tn care
nesiguranta mediului politic mondial face foarte dificila o astfel de tentativa.
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V1. Anexe:
(7) Situatii de invatare
Situatii de invatare (modele si exemple)
Prof. Firu Carmen-Roxana, Colegiul National Baniatean, Timisoara

Sustinerea formarii competentelor specifice vizeaza in profunzime geografia Romaniei, prin activitati
variate. Situatiile de invatare la geografie reprezinta scenarii didactice structurate, prin care elevii sunt pusi
in contexte cat mai apropiate de realitate, care sa le permita aplicarea cunostintelor dobandite, dezvoltarea
competentelor geografice, implicarea activa si reflexiva in procesul de invatare. Situatiile de invatare au un
scop clar legat de competentele pe care trebuie sa le realizeze, sunt relevante pentru varsta si nivelul elevilor,
permit activitati reale sau simulate (nu doar memorare), includ resurse variate(harti, grafice, texte, imagini),
conduc la reflectie si aplicare practica.

Situatii de invitare propuse (modele de prezentare)
(1) Pozitia geografica si limitele Romaniei

Competente vizate: 1.1, 1.2, 2.1. (utilizarea termenilor geografici, definirea pozitiei geografice,
localizarea pe harta) .

Activitate: Elevii lucreaza in perechi pentru a scrie, cu cuvinte proprii, sensul unor termeni precum
»fard carpaticd”, ,,tara dunareanda”, ,,tara pontica”, tara central — europeand”. Apoi, pe o harta fizico-politica
a Europei, marcheaza elementele naturale relevante (Muntii Carpati, Dunarea, Marea Neagra etc.) pentru
stabilirea contururilor Romaniei. Localizeaza pe harta vecinii (tarile), paralela care traverseazd Romania

Evaluare / Finalitate: Fiecare pereche preda un scurt text descriptiv si explica alegerea elementelor
naturale esentiale in definirea pozitiei Romaniei sau-Verifica-ti cunostintele: afirmatii adevarat / fals +

reformulare daca e necesar.
(2) Relieful Romaniei — Carpatii - caracterizare si comparare

Competente vizate: 1.1, 1.2, 3.1, 3.3, 4.3, 4.4 (utilizarea limbajului specific, prezentarea structurata
a informatiilor - descrierea si explicare a reliefului si factorilor care il modeleaza, comparare intre unitati
de relief, identifica solutii de protectie a mediului) .

Activitate: Elevii lucreaza pe harta sau fise scrise si identifica principalele unitati de relief: Carpatii
Orientali, Carpatii Meridionali, Carpatii Occidentali. Tn perechi descriu diferente si aseminiri (ex. formare
geologica, forme de relief specific, altitudini, roci) intre doud unitati — ex. Carpatii Orientali vs Carpatii
Meridionali, fie pot realiza si un mini-ghid turistic si propun reguli de protectie - Exploreaza un parc
national si propune reguli de protectie!

Evaluare/Finalitate: Scrierea unei pagini cu caracterizare comparativa si prezentare orala scurta.
Realizarea unui ghid turistic ilustrat.

(3) Clima si hidrografia Roméniei in context regional

Competente: 1.1, 1.2, 2.2, 2.1, 2.3, 4.1, 4.2 (utilizarea termenilor specifici, descrierea termenilor,
explicarea fenomenelor climatice, reprezentarea grafica, demers investigativ, citirea si interpretarea hartilor
si semnelor, corelarea intre relief, clima,) .

Activitate: Elevii analizeaza date climatice (temperaturi, precipitatii, vanturi) din diferite regiuni,
realizeaza un grafic climatic si il interpreteaza, identifica cauzele variatiei climatice si relatia cu relieful si
vegetatia, pot analiza grafice climatice din regiuni diferite si le interpreteaza (Dobrogea, Campia de Vest,
Carpati). Asociaza temperatura si precipitatiile cu relieful.
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Evaluare/Finalitate: Ghid de observatie/clasificare si un mic eseu ,,Cum influenteaza clima si
altitudinea ecosistemele?”

(4) Populatia si asezarile omenesti -,,Unde locuiesc mai multi oameni si de ce?”

Competente: 2.1, 2.2, 2.3,3.1 (prelucrare date demografice, desene schematice, interpretarea
diagramei, comparare structuri sociale) .

Activitate: Elevii construiesc o schema simpla cu densitatea populatiei pe regiuni (Carpatica,
Campie, Dobrogea etc.). Ei pot analiza harti cu densitatea populatiei si identifica zonele cele mai populate.
Discuta cauze: relief, clima, resurse. De asemenea creeaza un grafic comparativ intre structura urban—rurala
si pot analiza caracteristicile unui oras important (ex. Bucuresti sau resedinta de judet) din perspectiva
localizarii, structurd demografica.

Evaluare/Finalitate: Fisa de prezentare a unei asezari, cu grafic si un eseu scurt: : ,,Unde m-as muta
si de ce?”

(5) Apele — Dunirea- ,,De la izvor la delta”

Competente: 3.3, 4.1,3.4 (argumentarea diversitatii naturale, demers investigativ, argumentarea
importantei patrimoniului natural national)

Activitate: Elevii urmeaza cursul Dunarii pe harta si identifica afluenti, lacuri si zone de inundatie.
Creeaza un poster informativ despre Delta Dunarii.

Evaluare/Finalitate: Harta completata + poster cu imagini si informatii.

(6) Resursele naturale — ,,Ce avem sub piméant?”

Competente: 2.2, 3.2, 3.4, 4.1 (Explicarea fenomenelor, proceselor geografice utilizadnd suport
cartografic, realizeaza conexiuni, formuleaza solutii, demers investigativ)

Activitate: Pe baza unei harti, elevii localizeaza zacamintele de sare, gaze, carbuni. Analizeaza
avantajele si riscurile extractiei in zona lor.

Evaluare/Finalitate: Tabel resurse — efecte + dezbatere ,,Exploatare sau conservare?”

Situatia 7: Activititi economice — ,,De unde vine painea? ”

Competente: 4.1, 4.2 (demers investigativ, analizarea elementelor si proceselor din realitate)

Activitate: Elevii urmaresc lantul economic al unui produs (grau — faina — paine), identificand zonele
agricole, fabrici si rute de transport.

Evaluare/Finalitate: Harta cu traseu economic + povestea produsului.

(8) Turismul — ,,Descopera Romania altfel”

Competente: 4.1, 4.2, 4.4 (demers investigativ, analiza elementelor, proceselor si fenomenelor,
identifica solutii de protectie a mediului geografic)

Activitate: Elevii aleg o regiune turistica (Maramures, Bucovina, Transilvania, Banatul montan etc.)
si creeaza o brosura de promovare. Adauga recomandari pentru turism sustenabil.

Evaluare/Finalitate: Brosura ilustrata + scurt video/afis.

(9) Caracteristici ale mediului inconjurator

Competente: 1.1, 4.2, 4.4 (Utilizarea limbajului specific, analiza elementelor, proceselor si
fenomenelor, identifica solutii de protectie a mediului geografic)

Activitati: Observarea de imagini cu medii afectate (poluare, defrisari), lectura unui text informativ
din manual si extragerea ideilor principale /vizionarea unu film documentar sau citirea a unei lecturi
geografice, lucru in echipe: realizarea unui poster cu un factor de poluare (ex: trafic, industrie), interpretarea
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unei harti tematice (ex: harta poluarii aerului), prezentarea solutiilor de protejare a mediului in cadrul unei
dezbateri.

Evaluare: Observare si feedback in timpul lucrului in echipa, evaluarea posterului (claritate,
informatii corecte), autoevaluare individuala (ce am invatat, ce pot aplica).

(10) Romania in Europa si in lume

Competente: 1.1, 1.2, 3.3, 3.4

Activitati: Identificarea pozitiei Romaniei pe harta Europei si a lumii, citirea si discutarea textului
despre rolul Romaniei in UE/NATO/ONU, Simulare: ,,Romania la ONU” — elevii discuta teme globale din
perspectiva Romaniei.

Evaluare: Fisa individuala de localizare si caracteristici, proiect multimedia (poster sau video despre
Romania n lume).

Alte exemple
Prof. Voicu Stefania, Scoala gimnaziala nr. 195, Bucuresti

(1) Campia Roméana

Competente specifice vizate

1. Localizarea pe harta a principalelor unitati de relief ale Romaniei.

2. Descrierea caracteristicilor fizico-geografice ale unei unitati de relief.

3. Analiza legaturii dintre elementele fizico-geografice si activitatile umane.
4. Utilizarea surselor cartografice si digitale pentru documentare.

Continuturi

e Localizare si limite geografice.

e Subunitatile Campiei Romane.

e Altitudini si caracteristici morfologice.

e Structura geologica si tipurile de sol.

e Clima temperata-continentala.

e Vegetatia si fauna-elemente caracteristice.

e Resurse naturale (soluri fertile, ape, resurse minerale).

e Activitdti economice: agriculturd intensiva, industrie, transport.

e Potential turistic: localitati, monumente istorice, rezervatii naturale.

Descrierea situatiei de invatare

Elevii sunt impartiti n echipe si primesc harti mute ale Romaniei si acces la atlasul geografic sau
platforme online de invatare(https://www.google.com/maps , Google Earth & Google Earth Voyager —
https://earth.google.com, GeoGuessr — https://www.geoguessr.com)

Fiecare echipa are o tema de lucru:
- Echipa 1: delimitarea si denumirea subunitatilor Campiei Roméane.
- Echipa 2: caracterizarea mediului natural (relief, soluri, clima, hidrografie, vegetatie).
- Echipa 3: identificarea resurselor si a activitatilor economice.
- Echipa 4: potentialul turistic al zonei.
Rezultatele sunt prezentate sub forma de poster sau prezentare digitala, iar clasa realizeaza impreuna o
fisa de sinteza.
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Resurse si materiale

e Atlasul geografic scolar

e Harta fizica si politicd a Romaniei / hartd muta
e Imagini si clipuri video despre Campia Romana
e Google Earth / aplicatii GIS simple

e Fise de lucru si materiale de sinteza

Evaluare

e Formativa: intrebari pe parcursul lectiei, completarea hartii.

e Sumativa: prezentarea echipei (corectitudinea informatiei, claritatea, creativitatea).
e Autoevaluare: completarea unui chestionar ,,Ce am Invatat azi?”.

Extensii / sarcini suplimentare

e Realizarea unei harti tematice cu tipurile de sol din Campia Roméana.

e Compararea Campiei Romane cu o alta campie din Europa.

e Proiect: ,,Plan de dezvoltare turistica pentru o zond din Campia Roméana”.

(2) Carpatii Meridionali

Competente specifice vizate

1. Localizarea pe harta a principalelor unitati de relief ale Romaniei.

2. Descrierea caracteristicilor fizico-geografice ale unei unitati de relief.
3. Corelarea elementelor de relief cu potentialul turistic si economic.

4. Utilizarea surselor cartografice si digitale pentru documentare.

Continuturi

e Localizare si limite geografice.

e Subunitati: masive, depresiuni intramontane, culoare.

e Altitudini maxime, varfuri reprezentative (Moldoveanu, Negoiu, Parangul Mare, Peleaga).
¢ Rocile predominante (metamorfice si magmatice).

¢ Climat montana— influente climatice.

e Vegetatia si fauna —elemente caracteristice.

e Resurse naturale (apa, paduri, minerale).

e Potential turistic: trasee montane, statiuni, parcuri nationale.

Descrierea situatiei de invatare

Elevii sunt impartiti pe grupe si primesc o hartd muta a Romaniei si acces la atlasul geografic sau la
platforme online (https://www.google.com/maps , Google Earth & Google Earth Voyager —
https://earth.google.com, GeoGuessr —https://www.geoguessr.com)

Fiecare grup primeste o sarcina diferita:
- Grupa 1: localizarea si delimitarea Carpatilor Meridionali, denumirea masivelor.
- Grupa 2: descrierea fizico-geografica (relief, clima, vegetatie).
- Grupa 3: identificarea resurselor si a potentialului turistic.
La final, fiecare grup prezinta rezultatele sub forma de poster sau prezentare digitald. Se realizeaza o
discutie comuna pentru integrarea informatiilor si elaborarea unei fise de sinteza pentru Carpatii
Meridionali.

41


https://earth.google.com/

Resurse si materiale

e Atlasul geografic scolar

e Harta fizica a Romaniei / harta muta

e Imagini si clipuri video despre Carpatii Meridionali
e Google Earth / aplicatii GIS simple

e Fise de lucru

Evaluare

e Formativa: intrebari pe parcursul lectiei, verificarea hartii completate.

e Sumativa: prezentarea finala a grupului (criterii: corectitudinea informatiei, claritatea,
creativitatea).

e Autoevaluare: fiecare elev completeaza un scurt chestionar —,,Ce am invatat azi?”.

Extensii / sarcini suplimentare

e Realizarea unui mini - ghid turistic pentru o zona din Carpatii Meridionali.
e Compararea Carpatilor Meridionali cu o alta unitate de relief din Romania.
e Studiu de caz: ,,Traseu montan de 2 zile in Muntii Fagaras”.

(3) Vegetatia, fauna si solurile Roméniei

Competente specifice vizate
1. ldentificarea si localizarea principalelor tipuri de vegetatie, fauna si soluri din Romania.

2. Corelarea elementelor naturale cu conditiile fizico-geografice.
3. Analiza interactiunilor dintre om si mediul natural.
4. Utilizarea hartilor tematice si a altor surse de informare geografica.

Continuturi

e Zone de vegetatie: paduri de foioase, paduri de conifere, vegetatia alpina, silvostepa, stepa,
vegetatia de lunca si delta.

e Fauna Romaniei: mamifere, pasari, reptile, pesti, Specii rare si protejate.

e  Tipuri de soluri: cernoziomuri, soluri brun-roscate de padure, podzoluri, soluri aluviale etc.

e Influenta factorilor climatici, pedologici si altitudinali asupra vegetatiei si faunei.

e Arii protejate si conservarea biodiversitatii.

Descrierea situatiei de invatare
Elevii, organizati pe grupe, primesc harti tematice ale Romaniei (vegetatie, fauna, soluri) si acces la
atlasul geografic sau platforme online. Fiecare grup primeste o sarcina:
- Grupa 1: identificarea si descrierea zonelor de vegetatie.
- Grupa 2: prezentarea faunei caracteristice fiecarei zone.
- Grupa 3: descrierea tipurilor de sol si distributia lor geografica.
- Grupa 4: probleme de mediu si masuri de protectie.
La final, grupurile Tsi prezinta rezultatele sub forma de hartd completata, poster sau prezentare digitala,
urmata de discutie in clasa.
Resurse si materiale
e Atlasul geografic scolar
e Harti tematice ale Romaniei (vegetatie, fauna, soluri)

e Google Earth / aplicatii GIS
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e Materiale video si fotografii cu specii si habitate
e Fise de lucru

Evaluare

e Formativa: intrebari in timpul lectiei, verificarea hartilor completate.

e Sumativa: prezentarea grupurilor, evaluata pe baza corectitudinii informatiilor si creativitatii.
e Autoevaluare: completarea unui chestionar ,,Ce am invatat azi?”.

Extensii / sarcini suplimentare

e Realizarea unui proiect despre o specie protejatd din Romania.

o Crearea unei brosuri educative despre solurile si vegetatia dintr-o regiune a tarii.
e Organizarea unei excursii de documentare intr-o arie naturala protejata.
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Fise de lucru

Orasele-resedinta de judet ale Romaniei

Legenda
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Oferta
Geografie 2025

Dragi Colegi,

Suporturile de invitare (atlase, caiete, culegeri, teste) pot ridica foarte mult eficienta si impresia

asupra geografiei scolare. De aceea va transmit, aldturat, o oferta noua a Editurii Corint si Corint Logistic,
actualizata (2024). Va semnalez urmatoarele suporturi de invatare:

Romania — atlas geografic scolar (actualizat 2025).

Atlas geografic scolar (actualizat 2025).

Atlasele scolare pentru clasele V — VII (Atlas de geografie generala si Atlas de geografia
continentelor). Atlasele cuprind tot ce este necesar pentru aplicarea programei de geografie din
aceste clase (la clasa, hibrid, acasa, online).

Atlas geografic scolar: realitatea augmentata.

Alte atlase (semnalate in continuare).

Caietele elevului (pentru fiecare clasa de gimnaziu), care pot consemna faptul ca demersul realizat
de elevi si ceea ce parcurgeti dvs. impreund cu acestia sub orice forma (direct, acasa, online), este
ceea ce trebuie si conduce la o invétare eficienta.

De asemenea, semnalam atlasul pentru invatamantul primar ”Primul meu atlas geografic”.
Culegerea de BAC (2026).

In continuare, oferta detaliati a auxiliarelor de geografie ale Editurii Corint pentru perioada 2025 - 2026.

Suporturile de invatare pot fi utilizate in sistem individualizat (pentru fiecare elev), prin activitati
frontale sau de grup, precum si in cadrul unor activitati de invatare dirijate si online.

Atlasele pot fi achizitionate si pentru biblioteca scolii, sau pot reprezenta cadouri oferite elevilor
cu diferite ocazii.

Va rog foarte mult sa faceti cunoscute aceste lucrari (BAC 2026, atlase, caiete) si altor colegi
interesati.

Pentru comenzi si informatii:
GRUPUL EDITORIAL CORINT
Departamentul de vanzari
Str. Mihai Eminescu nr. 544, sector 1, Bucuresti, cod postal 010517
E-mail : scoli@edituracorint.ro
® 0758.053.424;0786.883.334; 0758.225.440; 0744.478.033.
Tel./Fax:021.319.47.97 ; 021.319.48.20
Depozit: 0758.053.416
E-mail : vanzari@edituracorint.ro

Magazin virtual : www.edituracorint.ro

Cu multa consideratie,

Prof. Octavian Mandrut, C.P. I dr.
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BAC 2026

Autor Octavian Mandrut

Editura Corint Educational

Prezenta culegere de teste reprezinta 0 continuare imbunatatita a editiilor anterioare. Lucrarea propune o
abordare noua a procesului de evaluare bazata pe invatarea rationala a geografiei, satisfacand cerintele disciplinei
scolare, dar si pe cele ale exigentelor examenului de bacalaureat.

Construirea unor teste asemanatoare celor din ultimii ani apropie foarte mult exigentele pregatirii de cerintele
examenelor propriu-zise.

Inca de la prima editie a manualului scolar in uz pentru clasa a Xll-a al Editurii Corint (Europa — Romania —
Uniunea Europeana. Probleme fundamentale, 2007),a fost realizatd o culegere cuprinzatoare de teste pentru
evaluarea rezultatelor invatarii, prima si singura de acest fel la momentul respectiv (2007). Cuprindea forma initiala
a hartilor, reluate pana la editia actuala. Prezenta editie de teste (2026) este imbunatatita, cuprinzand o abordare
actualizata.

Culegerea de fatd cuprinde:

o elemente de reper (harti pentru localizare);

o date de informare (UE, tari, regiuni geografice);
o itemi de autoevaluare;

o 20deteste;

o alte intrebari si itemi;

o baremele asociate testelor.

Cu ajutorul acestei culegeri se poate realiza o invatare rationala a geografiei de clasaa XllI-a, care sa faciliteze
performarea la examenul de bacalaureat si obtinerea unei note corespunzatoare asteptarilor. O nota foarte buna la
acest examen favorizeaza ridicarea mediei generale, cu efecte semnificative pentru fiecare absolvent.

Reperele pentru accesarea lucrarii sunt urmatoarele:

v
Corint
. f ~ EDUCATIONAL

GRUPUL EDITORIAL CORINT
Departamentul de vanzari

Str. Mihai Eminescu nr. 54A, sector 1,

Conform

Bucuresti, cod postal 010517 modelor
Tel./Fax: 021.319.47.97; 021.319.48.20
BAC

Str. Garii nr. 11, Mogosoaia, jud. Ilfov
Tel.: 0758.053.416 GEOGRAFIE

Europa - Roménia - Uniunea Europeand

E-mail: vanzari@edituracorint.ro

Magazin virtual: www.edituracorint.ro

Octavian Méandrut

Va doresc mult succes in acest an scolar si multe
satisfactii!

Autorul
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GEOGRAFIE
AUXILIARE SCOLARE

PENTRU INVATAMANTUL GIMNAZIAL

Octavian Mandrut

GEOGRAFIE

Caietul elevului pentru clasa a V-a este construit pe baza noii
programe scolare (,,Terra — elemente de geografie fizica’), in
completarea manualului. Permite o activitate individuald, ritmica, pe
intregul parcurs scolar.

Secventele caietului sunt asemandtoare succesiunii capitolelor din
programa scolard. Derivand din programa, poate fi utilizat in paralel cu
orice manual.

Caietul permite o utilizare in clasa, acasa si online.

Permite oricarui parinte sa constate progresele copilului si efortul
cadrului didactic.

Octavian Mandrut

GEOGRAFIE

Caietul elevului pentru clasa a VI-a reprezinta o concretizare a
programei corespunzatoare (,,Ierra — elemente de geografie umand.
Europa”).

Poate fi utilizat ca suport principal de invatare. La cerere pot fi trimise
si fise de lucru printabile.

Are o structurd moderna, cuprinzand toate activitatile presupuse de
programa scolara (titlurile interioare sunt titluri ale programei).

Poate fi utilizat atat la clasa, cat si in conditiile activitdtilor online.

Caietul elevului pentru clasa a V1I-a este construit in conformitate
cu programa actuala (,,Geografia continentelor extraeuropene”). Fiind o
reflectare fidela a programei, poate fi utilizat paralel cu orice manual.

Cuprinde harti construite special pentru acest caiet si are date
actualizate referitoare la continente, regiuni si tari.

Caietul are in interior activitati de invatare presupuse de programa
scolard, numeroase schite, tabele, harti pentru completare, teste.

Este integral policrom.

Poate fi utilizat atat la clasa, cat si in conditiile activitatilor online.

Octavian Mandrut

GEOGRAFIA
ROMANIE|

Caietul elevului pentru clasa a VIl1-a poate fi utilizat indiferent de
manualul primit. Are harti integral color.

Caietul asigurd o invdtare independenta si sintetica a geografiei
Romaniei atét la clasa, cat si in conditiile invatarii online.

Permite oricdrui pdrinte sd aprecieze utilitatea cunostintelor de
geografie a tarii si invatarea lor temeinica de catre elev.

De asemenea, permite oricarui profesor diversificarea si adaptarea
sarcinilor de invatare.

La cerere pot fi trimise fise printabile.
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ATLASE PENTRU INVATAMANTUL PREUNIVERSITAR

ATLASE CORINT

Octavian MANDRUT
o
: "

ROMANIA

ATLAS GEOGRAFIC
SCOLAR

L

Coriny

ATLASE CORINT
Octavian MANDRUT

ATLAS

GEOGRAFIC

OCTAVIAN MANDRUT

ATLAS

" GEOGRAFIC
delhizmang

OCTAVIAN MANDRUT

GEOGRAFIE

Mic atlas scolar

ATLASE (aprobate de MEN)

Romania — atlas geografic scolar (format mare) (editie noua)

Acest atlas geografic scolar reprezintd o sursa cartografica principala
de invatare a geografiei Romaniei, cuprinzand toate capitolele clasice ale
acesteia; datele sunt actualizate (2024).

Poate fi utilizat la clasa a V1lI-a, in acest an scolar (2025 — 2026), cu
orice manual, precum si la clasa a XlI-a (Romania — Europa — Uniunea
Europeana).

In partea sa finali, cuprinde date statistice recente (populatie, orase,
judete), precum si un capitol destinat Romaniei in Europa si Uniunea
Europeana.

Rezolutie de omologare MEN nr. 41.498/11/25.01.2018.

Atlas geografic scolar (format mare, editie noua 2025)

Dupa partea sa generald, cu elemente de geografie fizica si umana la
scara planetara, atlasul acorda un spatiu corespunzitor geografiei
continentelor, regiunilor si tarilor, cuprinzand harti generale ale
continentelor (harta fizica, harta tectonica, harti climatice, ale hidrografiei
etc.); sunt prezentate regiunile si tarile semnificative din programele
claselor V1 - XII.

Atlasul cuprinde date de informare actualizate (din 2024) asupra
tuturor tarilor, date economice si de geografie politica. Este revizuit in
anul 2025.

Rezolutie de omologare MEN nr. 41.498/11/25.01.2018.

Atlas geografic de buzunar

Acest atlas ofera o sursd de informare complexa asupra reperelor
geografice fundamentale ale lumii contemporane: planeta ca intreg,
continentele, tarile reprezentative. In mare masura, acest atlas reprezinta
un atlas de geografie politica. Atlasul are date despre fiecare tara si un
glosar al denumirilor geografice existente pe harti.

Atlasul reprezinta o sursi de informare minimali asupra lumii
contemporane; poate fi folosit si ca suport pentru cursuri optionale (de
exemplu ,,Statele lumii” sau "Elemente de geografie politica”).

Rezolutie de omologare MEN nr. 24.900/3/20.02.2018.

Geografie — Mic atlas scolar

Acest format al atlasului (,,Geografie — Mic atlas scolar”) reprezinta o
sinteza selectionata a hartilor semnificative referitoare la geografia
continentelor. Cuprinde prezentarea fiecarui continent si a tarilor
reprezentative.

Poate fi utilizat pentru o informare asupra continentelor si tarilor, intr-
un format mic si usor de transportat.

Rezolutie de omologare MEN nr. 24.900/3/20.02.2018.
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Atlas de geografie generala — Clasele V - VI

Atlasul urmareste fidel elementele de geografie generala din
programele scolare actuale pentru clasele V - VI.

Atlasul este aprobat de M.E.N. (prin rezolutia de omologare
nr. 39.395/11.10.2018)

Este un ,atlas — explicat”, care acopera programa scolara.

ATLAS Permite utilizarea directd, acasa si online.
DEGEOGSQ:LEV_(\?"ENERALA Cuprinde ilustrari ale celor mai importante fenomene,
marcate prin coduri QR (accesibile cu ajutorul tabletei sau

telefonului mobil).

Octavian
MANDRUT

Atlas de geografia continentelor — Clasele VI - VII

Acest atlas este destinat parcurgerii  geografiei
continentelor (Europa, in clasa a VI-a si Continentele
extraeuropene, in clasa a Vll-a), formand impreuna o structura
unitara.

Octavian
MANDRUT

Continua tematic Atlasul de geografie generala (clasa a

ATLAS V-a si clasa a VI-a, prima parte). Este un ,,atlas explicat” si are
DE GEOGRAFIA elemente ale unui adevarat manual. Cuprinde si ilustrari dinamice
CONTINENIELOR ale unor fenomene, marcate prin coduri QR.

clasele VI-VII

Permite o invatare independenta, atat la clasa, cat si online,
sub supravegherea cadrului didactic.

OCTAVIAN MANDRUT - . . A = = .
GEOGRAFIA Formatul mic al atlasului (,,Geografia Romaniei — Mic
A atlas scolar”, editie revizuita) realizeaza o selectie a hartilor din

Mic atlas scolar partea generald a geografiei Romaniei, pastrand hartile de

geografie regionala.

El reprezinta, in acest fel, o sintezd a atlasului de format
mare. Atlasul constituie o sinteza cartografica suficient de bogata
pentru ca orice persoana interesatd de geografia Romaniei sa-si
formeze o imagine sintetica asupra tarii.

Rezolutie de omologare MEN nr. 41.498/11/25.01.2018.

Atlasele sunt elaborate in cadrul Editurii Corint, fiind integral originale. Nu a fost utilizata sau
prelucrata nicio harta din niciun alt atlas. Nu au fost preluate harti din surse virtuale.

Atlasele pot fi comandate la editurid. Se acorda rabatul comercial cunoscut sau negociat.
Comenzile pot fi facute pe adresa de e-mail scoli@edituracorint.ro, precum si la numerele de telefon
mentionate pe ultima pagina.
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