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REPERE METODOLOGICE

pentru aplicarea noului curriculum liceal

CHIMIE

Clasa a IX-a ® Trunchi comun e 2026—2027

Evolutia curriculumului national pentru disciplina Chimie in invatamantul liceal reflecta o
succesiune de reforme curriculare, materializate prin aprobarea unor planuri-cadru si programe
scolare succesive. Prima etapa majora este reprezentata de planurile cadru pentru liceu-filiera
teoretica si vocationald (aprobate prin OMECI nr. 3410/2009), planurile cadru pentru liceu-filiera
tehnologica (aprobate prin OMECI nr. 3411/2009 si OMECI nr. 3412/2009), la care se adauga
programele scolare pentru disciplinele de studiu din invatamantul liceal, inclusiv programa de
Chimie pentru clasaaIX-a,aprobate prin Ordinul ministrului educatiei, cercetarii siinovarii nr. 5099
din 9 septembrie 2009. Aceste documente au stat la baza arhitecturii curriculare pentru ciclul
inferior al liceului timp de peste un deceniu, structurat pe componentele specifice: trunchicomun
si curriculum diferentiat, fiind realizate si manuale alternative.

A douaetapa, care marcheaza o schimbare de paradigma, este reprezentata de noile planuri-cadru
si programe scolare pentru invatamantul liceal cu frecventa zi care au fost aprobate prin Ordinul
ministrului educatieisi cercetariinr.4350din 20iunie 2025 (OMEC 4350/2025). Programele scolare
au fost elaborate ulterior aprobarii planurilor-cadru siau fost aprobate prin OMEC nr. 6930 din 19
decembrie 2025.Tn Anexa nr. 4 au fostincluse programelescolare pentrudisciplina Chimie, clasele
a IX-asia X-a, trunchicomun (TC), care se aplica la clasa a IX-a, incepandcuanulscolar2026-2027,
iar la clasaa X-aincepandcu anulscolar2027-2028.

Astfel, succesiuneacronologica a documentelorde referinta este urmatoarea:

Perioada de aplicare

Planuri-cadru Programe scolare
la clasaa IX-a

pentru liceu-filiera teoretica si vocationala

OMECI nr. 3410/2009, OMECI nr.
2009-2026 pentru liceu-filiera tehnologica 5099/09.09.2009
OMECI nr. 3411/2009)
incepand cu anul OMEC nr.

OMEC nr. 4350/20.06.2025

scolar2026-2027 6930/19.12.2025

Aceasta diacronie normativa fundamenteaza analizacomparativa a programelor de chimie pentru
clasa a IX-a, evidentiind tranzitia de la un curriculum structurat pe mai mult pe continuturila unul
centrat pe competente.
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Programa pentru clasa a IX-a aprobata prin OMECI nr. 5099 din 09.09.2009
Vs.
Programa pentru clasa a IX-a aprobata prin OMEC nr. 6390 din 19.12.2025
- analiza comparativa —

Analiza comparativa a celor doua programe scolare de chimie pentru clasa a IX-a releva o tranzitie semnificativa, de la un
curriculum Tn care continuturile disciplinare ocupau un loc important in organizarea procesului de predare—invatare si
structurat pe distinctia dintre Trunchiul comun si Curriculumul diferentiat (2009), la un curriculum centrat pe competente,
flexibil si orientat spre formarea unor achizitii durabile pentru viata (2025). Aceasta tranzitie nu este doar o simpla
actualizare a continuturilor, ci o schimbare a filozofiei educationale, care continua principiile proiectarii programelor
scolare de chimie pentru gimnaziu.

n continuare prezentdm analiza comparativa a celor doud programe scolare.

Programa scolara din 2009 Programa scolara din 2025
Nota de prezentare Nota de prezentare
Competente generale Competente generale
Structura Competente specifice si continuturi Competente specifice si exemple de activitdti de invétare
Valori si atitudini Domenii de continut si continuturi ale invatdrii
Sugestii metodologice Sugestii metodologice

1. SCHIMBAREA PARADIGMEI CENTRALE - DE LA CONTINUTURI LA COMPETENTE

Programa scolara din anul 2009, desi proiectata in paradigma curriculumului centrat pe
competente, pastreaza o structura in care continuturile ocupa un loc central. Competentele
Programa aprobata prin OMECI nr. 5099 din | generale sunt enuntate separat, iar competentele specifice sunt prezentateintr-un tabel comun

09.09.2009 cu continuturile, ceea ce evidentiaza o legaturd stransa intre cele doua.
O paradigmi mixt3, cu dominanta Practic, profesorul este invitat sa "acopere" continuturile, iar competentele sunt vazute ca
continuturilor rezultate ale parcurgerii acestora. Distinctia clara dintre Trunchiul comun si Curriculumul

diferentiat, marcatd prin asterisc in tabele, indica o abordare care separa explicit cunostintele
comune tuturor elevilor si obligatorii pentru toti, de cele destinate aprofundarii, ceea ce reflecta
o viziune mai traditionald asupra curriculumului, dar si o interdependenta care poate genera o
evidentiere mai dificila atata succesiunii logice a continuturilor, cat si a competentelor.

Programa scolara din anul din 2025 reconfigureaza aceasta relatie. Competentele generale
devin elementul central, iar continuturile sunt prezentate, de asemenea, intr-o sectiune
separata, fiind definite explicit ca "mijloace informationale prin care se formeaza si se dezvolta
Programa aprobata prin OMEC nr. 6930 din | competentele specifice”" si ca o "bazd de operare, nu un scop in sine".

19.12.2025 Aceasta reformulare marcheaza o schimbare fundamentald de perspectivd: prin aplicarea

O paradigm3 centrati pe competente programei profesorul ar trebui sa nu mai fie un "transmitator de continuturi", ci un "facilitator
al formarii de competente", iar continuturile sunt valorificate ca resurse ale demersului didactic,
fard ca parcurgerea acestora sa constituie finalitatea prioritarda a procesului de predare —
invatare. De asemenea, programa din 2025 elimina distinctia Trunchi comun - Curriculum
diferentiat, ceea ce simplifica structura si clarifica faptul ca Trunchiul comun este acelasi pentru
toti elevii, indiferent de filiera.

2. REPROIECTAREA COMPETENTELOR GENERALE: DELA5LA 6

CG1

2009 Explicarea unor fenomene, procese, procedee intalnite n viata de zi cu zi

2025 Identificarea unor substante, fenomene chimice, procese intalnite in viata de zi cu zi
CG2

2009 Investigarea comportarii unor substante sau sisteme chimice

2025 Explicarea comportarii unor substante chimice sau sisteme chimice in functie de structura lor
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CcG3
2009 Rezolvarea de probleme n scopul stabilirii unor corelatii relevante, demonstrand rationamente deductive si inductive

2025 Utilizarea conceptelor si a algoritmilor specifici in formularea explicatiilor, in rezolvarea de probleme in conducerea
investigatiilor si in raportarea de rezultate

CG4

2009 Comunicarea intelegerii conceptelor in rezolvarea de probleme, in formularea explicatiilor, in conducerea investigatiilorsiin
raportarea rezultatelor

2025 Exprimarea informatiilor, concluziilor si demersurilor de rezolvare pentru o situatie data, in limbajul specific chimiei

CG5

2009 Evaluarea consecintelor proceselor si actiunii produselor chimice asupra propriei persoane si asupra mediului

2025 Rezolvarea de probleme in scopul stabilirii unor corelatii relevante, demonstrand rationamente deductive si inductive CG6
CG6

2009 -

2025 Propunerea unor masuri de prevenire a consecintelor proceselor si actiunii produselor chimice asupra propriei persoane si
asupra mediului, pentru dezvoltare durabila si sustenabila

n programa scolara din anul 2009, cele cinci competente generale sunt prezentate ca domenii distincte, aproximativ echivalente ca
statut, fara o ierarhie explicita intre ele. Ele descriu actiuni diferite: a explica, a investiga, a rezolva, a comunica, a evalua.

Programa din anul 2025 construieste o ierarhie cognitiva explicitd. Privind succesiunea celorsase competente, se contureaza o progresie
clara, care respectd, in linii mari, taxonomia lui Bloom sau alte modele de dezvoltare cognitiva. Elevul este ghidat sa parcurga etapele
n aceastd ordine: mai intai IDENTIFICA (CG1 — recunoaste fenomenele), apoi EXPLICA (CG2 — intelege cauzele structurale), apoi
UTILIZEAZA (CG3 — aplicd instrumente si algoritmi), apoi EXPRIMA (CG4 — comunic3 propriile demersuri), apoi REZOLVA (CG5 —
demonstreazd rationamente complexe) si, in final, PROPUNE (CG6 — actioneaza responsabil). Aceasta ordine nu este intamplatoare.
Este o progresie de la concret la abstract, de la simplu la complex, de la receptiv la productiv si, in final, la proactiv.

Referitor la competenta generala 6: " Propunerea unor masuri de prevenire a consecintelor proceselor si actiunii produselor chimice
asupra propriei persoane si asupra mediului, pentru dezvoltare durabila si sustenabild ", verbul "a propune" marcheaza o trecere
radicala de la pasiv la activ. Elevul nu mai este doar un evaluator, ci un agent al schimbarii care constientizeaza si actioneaza. El nu doar
constata cd exista o problema (poluare, riscuri), ci vine cu solutii preventive. Introducerea explicita a termenilor "dezvoltare durabila si
sustenabild" situeaza competenta intr-un cadru educational mai larg, care depaseste sfera strict stiintifica.

Concluzie: Aceastd schimbare reflectd o evolutie a asteptarilor societatii fatd de educatie. Tn 2009, era suficient ca un absol vent de liceu
sd inteleagd impactul chimiei asupra mediului. Tn 2025, societatea are nevoie de cetdteni care nu doar inteleg, ci si actioneaza, care nu
doar constientizeaza riscurile, ci si propun masuri de preventie. Studiul chimiei indeplineste o dubla functie in formarea profilului
absolventului. Pe de o parte, asigura competentele cognitive necesare intelegerii mecanismelor biologice proprii si a fenomenelor din
mediul inconjurator. Pe de alta parte, aceasta disciplind contribuie direct la dezvoltarea competentelor sociale si civice. intelegerea
proceselor chimice fundamenteaza comportamente ecologice responsabile, decizii informate si o raportare criticd, bazata pe dovezi
stiintifice, la problemele curente si la provocarile viitorului.

3. COMPETENTELE SPECIFICE

Programa din 2009 prezintd competentele specifice intr-un tabel comun cu continuturile, pe coloane distincte. Nu include exemple de
activitati de nvatare Tn aceasta sectiune.

Programa din 2025 prezinta competentele specifice separat de continuturi. Fiecare competentd specifica este Tnsotita de o lista de
"Exemple de activitati de invatare (EAI)", care sunt integrate direct Tn tabelul competentelor.

Concluzie: in programa din 2009 sunt asociate competentele specifice unor continuturi, in timp ce in programa din 2025 sunt asociate
competentelor specifice exemple de activitati de Tnvatare, iar continuturile sunt listate ulterior, intr-o sectiune separata.

4. CONTINUTURILE INVATARII

Programa din 2009 prezinta continuturile Tn acelasi tabel cu competentele specifice, asociind unei competente specifice numai anumite
continuturi, pe doua coloane distincte pentru Trunchi comun si pentru Curriculum diferentiat.
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Programa din 2025 prezinta continuturile intr-o sectiune separata, sub forma de tabel cu doua coloane: "Domenii de continut" si
"Continuturi". Acestea se refera exclusiv la Trunchiul comun.

De asemenea, in programa din 2009, ordinea continuturilor este functionald, fiind subordonata logicii formarii/dezvoltarii
competentelor specifice, in timp ce in programa din 2025, ordinea continuturilor este logica, urmarind progresia conceptelor chimice.

Concluzie: in programa din 2009 sunt asociate competentele specifice si continuturile intr-un singur tabel; in programa din 2025 sunt
separate conceptual cele doua componente. Fatd de programa scolard din 2009, in programa din 2025 ordinea continuturilor este
logica, urmadrind progresia conceptelor chimice, ceea ce face ca aceasta programa sa fie un instrument facil de utilizat, in special pentru
profesorii debutanti.

5. EXEMPLELE DE ACTIVITATI DE INVATARE

Tn programa din 2009 nu exista o sectiune dedicata exemplelor de activititi de fnvatare. Existd doar sugestii la finalul documentului, in
sectiunea "Sugestii metodologice".

Tn programa din 2025 sunt incluse exemple de activitti de fnvatare explicit pentru fiecare competentd specifica.

Concluzie: in programa din 2025 sunt introduse exemple concrete de activitati de invatare, contextualizate pentru fiecare competenta
specifica, ceea ce reprezinta schimbare structurala importanta si totodata continuitatea cu modelul de proiectare curriculara pentru
gimnaziu.

6. SECTIUNEA SEPARATA PENTRU TERMENI
Programa din 2009 include o sectiune distincta intitulata "TERMENI", care contine o lista de termeni-cheie specifici disciplinei.

Programa din 2025 nu are o sectiune separata pentru termeni. Acestia sunt integrati Tn continuturi si in exemplele de activitati de
invatare.

Concluzie: Programa din 2009 prezinta termenii-cheie specifici disciplinei ca pe un element structural distinct; in programa din 2025
acestia suntinclusi implicit toate sectiunile, in principal in exemplele de activitati de invatare.

7. SECTIUNEA SEPARATA PENTRU VALORI $I ATITUDINI

Programa din 2009 are o sectiune distincta intitulata "VALORI SI ATITUDINI", cu un tabel in care expliciteaza valorile si atitudinile
specifice fiecarei competente generale.

Programa din 2025 nu are o sectiune separata pentru valori si atitudini. Acestea sunt componente intrinseci ale competentei, fiind
incluse in componenta "atitudini" a modelului de competenta.

Concluzie: in programa din 2009 valorile si atitudinile sunt tratate separat. in programa din 2025 sunt integrate in modelul competentei
ca parte a structurii acesteia.

8. SUGESTIILE METODOLOGICE

Programa din 2009 are un capitol amplu de sugestii metodologice, care include recomandari generale de activitati, proiectare didactica
si evaluare.

Programa din 2025 are un capitol de sugestii metodologice mai riguros structurat, cu subsectiuni dedicate: proiectarea demersului
didactic, lectura programei, unitatea de invatare, planificarea calendaristicd, proiectarea unei unitati de invatare, relatia dintre unitatea
de Tnvatare si lectie si integrarea inteligentei artificiale.

Concluzie: Ambele programe prezinta sugestii metodologice, darin programa din 2025 acestea sunt mai detaliate si includ subsectiuni
noi, precum cea referitoare la integrarea inteligentei artificiale (1A), reflectand adaptarea curriculumului la evolutiile tehnologice si la
noile contexte educationale.

9. PROIECTAREA DIDACTICA

n programa din 2009 proiectarea didactica este mentionata in cadrul sugestiilor metodologice, fiind structuraté pe trei etape: lectura
programei, planificarea calendaristica si proiectarea unitatilor de invatare.

Programa din 2025 detaliaza proiectarea didactica in cadrul sugestiilor metodologice si ofera modele de tabele pentru planificarea
calendaristica si pentru proiectarea unei unitati de invatare.

Concluzie: Programa din 2025 ofera instrumente mai explicite pentru proiectare, in timp ce programa 2009 este mai putin detaliatd in
acestsens.
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10. INTEGRAREA TEHNOLOGIEI

n programa din 2009 sunt mentionate tehnologiile informationale si comunicationale (TIC), internetul si mijloacele multimedia in cadrul
sugestiilor metodologice si al activitatilor recomandate.

Programa din 2025 include o subsectiune dedicata "Integrarea inteligentei artificiale (Al) in procesul de predare-invatare", care detaliaza
atat avantajele (chatboti educationali, asistenti virtuali, simulari), cat si dezavantajele si riscurile (confidentialitate, integritate
academicd, dependenta excesiva).

Concluzie: Programa din 2025 aduce un element structural nou, inacord cu dezvoltarea tehnologiei — referirea explicita si detaliatd la
inteligenta artificiald, ceea ce reflecta actualizarea metodologica fata de anul 2009.

11. GRUP DE LUCRU/ COORDONATORI STIINTIFICI
Programa din 2009 nu include o sectiune dedicata autorilor sau responsabililor pentru elaborarea acesteia.

Programa din 2025 include o sectiune finald intitulatd "GRUP DE LUCRU", cu numele si prenumele profesorilor implicati, functia/titlul
stiintific si institutia de apartenenta, precum si o sectiune separata pentru "RESPONSABILI/COORDONATORI STIINTIFICI".

Concluzie: Programa din 2025 adauga transparenta privind echipa de elaborare si coordonatorii stiintifici, ceea ce reprezinta un element
structural nou.

REGULA BUGETULUI DE TIMP (75%/25%)
n programa din 2009 nu se mentioneaza explicit nicio reguld privind flexibilitatea bugetului de timp.

n programa din 2025 se mentioneaza explicit regula 75%/25%: 75% din bugetul de timp este alocat formarii/dezvoltirii competentelor
specifice avand ca suport continuturile obligatorii din programa scolard, iar 25% din bugetul de timp reprezintd ore la dispozitia
profesorului pentru activitati remediale, de fixare sau de progres.

Concluzie: Conform Legii Tnvatdmantului Preuniversitar nr. 198/2003, articolul 89, alineatul (3) in programa din 2025 este introdus un
mecanism de flexibilizare a bugetului de timp care nu exista in programa din 2009.

CONCLUZIA GENERALA A ANALIZEI COMPARATIVE A CELOR DOUA PROGRAME $COLARE

Programa din 2009 are o structura mai compactad, in care competentele specifice, continuturile si termenii sunt strans interre lationati
intr-un numar redus de sectiuni. Curriculumul diferentiat este integrat in corpul principal al documentului.

Programa din 2025 adopta o structurda mai modulara si mai detaliata, cu sectiuni distincte pentru: competente generale, competente
specifice cu exemple de activitati de Tnvatare, continuturi si sugestii metodologice. De asemenea, introduce elemente noi, precum:
regula 75%/25%, integrarea inteligentei artificiale, lista completa a autorilor si coordonatorilor stiintifici.

infinal, aceastd analiza demonstreazé ci diferentele nusunt semantice, cistructurale. Ele reflectd o noud intelegere a ceea
ce Tnseamna sa fii "alfabetizat stiintific" in secolul XXI: nu doar sa cunosti conceptele si legile chimiei, ci sa ai capacitatea
de a le mobiliza pentru a actiona inteligent, responsabil si creativ in lumea reala.

7

Noua programd scolard nu dicteazd ,ce trebuie predat
neapdrat, ci stabileste ,ce trebuie format” (competente
durabile), oferind profesorului libertatea de a alege drumul si
resursele, astfel incdt rezultatele invdtdrii sa fie ancorate in
realitate si sd dezvolte gdndirea criticd si autonomia
decizionald a elevului, conturdndu-se ca o alternativd la
insusirea pasivd a unor notiuni teoretice, fard durabilitate
cognitiva.

IDEEA CENTRALA

Acest document nu inlocuieste programa scolard si nu prescrie o singurd metodd. El oferd repere pentru proiectare, adaptare, evaluare
si reflectie profesionald.
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COMPONENTA PROGRAMEI
SCOLARE

Cum (de)construim si operationalizam noua programa?

Programa este un instrument de lucru: competentele organizeaza, continuturile activeaza,
activitatile de invatare pun elevul in actiune.

INTREBARI REFLECTIVE ALE
PROFESORULUI

CE DEVINE VIZIBIL LA ELEV

Competenta generala

Competenta specifica

Exemplu de activitate de
invatare

Continuturi

Sugestii metodologice

Ce modalitati de raportare cognitiva,
actionabila si atitudinald se instituie la
nivelul elevului de clasa a IX-a, ca efect al
formarii competentelor generale vizate
de programa scolara la disciplina chimie?

Care este demersul actionabil pe care
competenta specifica il mobilizeaza la
elev Tn cursul anului scolar, ca etapa
distincta Tn progresia catre competenta
generald corespunzatoare?

Ce sarcind de lucru poate exersa
formarea  sau  dezvoltarea  unei
competente?

Ce rol au continuturile cu care opereaza
elevul?

Cum adaptez activitatea la clasa, care
sunt resursele, cat timp trebuie sa aloc?

- rationamentul de tip cauzal-structural

- modul in care aplica algoritmi de rezolvare a
diferitelor probleme, in contexte noi

- modul in care respectd protocolului unei
activitati experimentale de laborator

- modul in care utilizeaza corect, sistematic si
nuantat limbajul specificchimiei

- gandirea flexibila si strategica in fata
problemelorcomplexe

- atentia sporitafata de mediul inconjurator

- atitudinea pro-activa si responsabila fata de
riscurile asociate utilizarii substantelorchimice

- profesorul observa rationamentul elevului si
modulin care acesta isi structureaza actiuneain
procesul de construire a cunoasterii, ceea ce
permite o interventie didactica diferentiatd

- capacitatea elevului de a lua decizii in timp
real, prin selectarea si ajustarea strategiilor in
functie de evolutiasarcinii

- externalizarea  rationamentului  prin
verbalizarea, reprezentarea sau explicitarea
etapelordemersului urmat, astfel incat procesul
de gandire sd devinaobservabil

- reactia elevului la feedback-ul intrinsec al
sarcinii, respectiv capacitatea de a interpreta
rezultatele intermediare, de a identifica
eventualele erori si de a decide daca mentine,
modificd sau abandoneaza strategia de
rezolvare

- tranzitia progresiva de la heteronomie
(urmeazd instructiuni, este dependent de
ghidajul profesorului) la autonomie (isi
organizeaza singurdemersul)

- capacitatea de transfer evidentiata prin
utilizarea demersului sau a strategiei intr-o
varianta modificatd a sarcinii ori intr-un context
nou, dar comparabil

- elevul utilizeaza continuturile ca resurse fin
rezolvareasarcinilor de lucru

- modul particular in care fiecare elev fisi
configureaza traseul in rezolvarea sarcinii de
lucru, utilizand resursele selectiv, gestionandu-
si propriul timp si construindu-si strategii
personale de rezolvare, in functie de punctele
sale forte si de obstacolele intampinate (parcurs
contextualizat)
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25% din bugetulde timp - ore  unde trebuie sa revin, s3 fixez sau si

la dispozitia profesorului

cresc autonomia?

- modul in care elevulisi asuma si exercita rolul
atribuit n cadrul activitatilor de finvatare
organizate la nivelul clasei sau al grupului,
contribuind la realizarea sarcinii comune,
colaborand cu ceilalti si adaptandu-si actiunilela
responsabilitatile specifice rolului asumat

diagnostic diferentiat al gradului de
internalizare pentru fiecare elev (devine vizibila
harta individuald a progresiei)
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CE SE SCHIMBA, DE FAPT?

Nu este o ruptura totald fata de programa din 2009, ci o schimbare de accent, selectie si functie a continuturilor.

Contrar unei dihotomii frecvente in discursul didactic, programa scolara din 2009 nu era ancorata intr-o paradigma
exclusiva a continuturilor, ci instituise deja un cadru orientat spre competente, investigatie si interdisciplinaritate. Prin
urmare, noutatea actualului curriculum pentru TC (1 ora/saptamana) nu consta intr-o opozitie intre vechi si nou, ci intr-o
selectie mai riguroasa a continuturilor si Tntr-o ancorare explicita a acestorain viata cotidiana, in experiment, in limbajul
de specialitate, in rationament si in exercitiul decizional constient privind riscul si sustenabilitatea.

Programa scolara Programa scolara
IMPLICATIE

din 2009-TC din 2025-TC

majorarea numarului de competente generale de la 5 la 6 are ca efect
operationalizarea distincta a unor procese cognitive si actionabile
fundamentale: identificarea, explicarea, utilizarea, comunicarea,
rezolvarea si asumarea responsabilitatii

5 competente generale 6 competente generale

selectia mai riguroasa a continuturilor determina o contractie
deliberata a ariei tematice Tn favoarea aprofundarii si a participarii
active a elevului la procesul de invatare

selectie mai riguroasa a

continuturi extinse . .
continuturilor

faptul ca selectia continuturilor a fost mai riguroasa este confirmat si
spre exemplu: la continutul de completarea continuturilor traditionale, spre exemplu, pila Daniell
din programa pila Daniell si  se adauga bateria litiu-ion  $i acumulatorul cu plumb cu bateria litiu-ion
acumulatorul cu plumb aceasta nu reprezinta o simpla extindere, ci o reconfigurare a cadrului
de referintd, prin raportarea atat la tehnologia contemporana, catsi
la problematicile sustenabilitatii

diferenta esentiala fata de abordarea anterioara consta in trecerea de
la statutul de recomandare metodologica (investigatia, proiectarea)la
exemplele de activititide  cel de instrument curricular explicit: exemplele de activitati de
invitare sunt atasate explicit invatare sunt acum ancorate direct pentru fiecare competenta
specifica
implicatia practica este multipla: profesorul dispune de un repertoriu
diversificatde demersuri didactice, poate alege traseul cel mai potrivit
pentru clasa sa si are un suport concret pentru planificarea
secventelor de invatare

investigatia si proiectarea
erau recomandate

. fiecarei competente
metodologic

specifice

elementul de noutate constd in alocarea explicitd, in cadrul noii
programe, a unui procent de 25% din timpul de studiu pentru activitati
de remediere, fixare si progres
de timp alocat pentru alocat pentru remediere, i aceasts precizare cantitativs, flexibilitatea inceteazs s& mai fie o
remediere, fixare, progres fixare, progres simpld sugestie si devine componentd structurald a designului
curricular, oferind profesorului un cadru institutional pentru
diferentierea tnvatarii

fara 25% explicit din bugetul 25% din bugetul de timp

Precizia si rigoarea conceptuald, experimentul, calculele stoechiometrice,
limbajul de specialitate si dimensiunea impactului substantelor asupra propriei
persoane si asupra mediului inconjurdtor — toate prezente incd din 2009 —
CE RAMANE VALABIL ramdn piloni ai disciplinei. Noua programd le reconfigureazd statutul. Ceea ce
se schimbd este functia acestora in arhitectura invatdrii: ele nu mai sunt doar
repere tematice, ci devin instrumente operationale in formarea si dezvoltarea
competentelor.

REPERE METODOLOGICE | CHIMIE | CLASAa IX-a,TC | 20262027 ® 8



MINISTERUL EDUCATIEI S| CERCETARII | CENTRULNATIONAL PENTRU CURRICULUM SI EVALUARE

Elevul scrie corect ecuatia reactiei chimice dintre zinc si acidul clorhidric dintr-o solutie
apoasd, insd nu poate asocia ecuatia reactiei pe care a scris-o, cu observatiile din cadrul
experimentului care a pus-o in evidentd (care a fost realizat intr-o ord de clasd desfdsuratd
anterior). In acest context, competentele specifice corespunzdtoare au fost formate?

Nota: Odatd ce reactia a fost efectuatd experimental, observatiile devin un reper permanent
pentru elev, pe care il poate asocia cu ecuatia reactiei de fiecare datd cdnd aceasta este
reluatd in cursul anuluiscolar, fdrd a fi necesard repetarea practicd a experimentului.

Aceastd situatie releva o fragmentare a procesului de intelegere. Elevul a dobandit o abilitate
procedurald: scrierea algoritmica a ecuatiei reactiei, dar nu si-a format competente de
corelare si explicare. Nu s-au format, in esentd, doua dimensiuni fundamentale:

Legatura cu realitatea experimentala — elevul nu reuseste sa stabileasca relatia dintre nivelul
macroscopic (ce observa experimental) si nivelul simbolic (ecuatia chimica).

Constructia explicatiei stiintifice — elevul nu poate face transferul de la observatiile
experimentale din cadrul experimentului de realizare a acesteia si ecuatia reactiei respective
(siinvers), utilizand limbajul specific disciplinei.

Exemplificdm competente care se formeaza/dezvoltd avand ca suport:

continutul Reactii fdréd/cu modificarea numdrului de oxidare

din domeniul de continut Clasificarea reactiilor in chimia anorganica - programa scolara din
2025, in cadrul carora se poate utiliza pentru procesul de predare-invatare ecuatia reactiei
dintre zinc si acidul clorhidric:

1. Competenta de investigatie stiintifica

CG 2 - Explicarea comportdrii unor substante chimice sau sisteme chimice in functie de
structura lor

prin competenta specifica

IX. CS 2.2 Reprezentarea proceselor chimice care au loc in reactii cu modificarea numdrului
de oxidare

Competenta de explicare a comportarii unor substante chimice sau sisteme chimice in limbaj
specific este cea vizata aici. Aceasta competentd nu este formata, deoarece elevul nu poate
corela ecuatia reactiei cu observatiile experimentale din laborator (de exemplu degajare de
gaz, schimb de caldura cu mediul inconjurator, viteza mare de desfasurare). Elevul nu si-a
format aceastd competenta, deoarece nu poate oferi o explicatie calitativa a reactiei.

2. Competenta de cunoastere si de utilizare a limbajului specific

CG 3 - Utilizarea conceptelor si a algoritmilor specifici in formularea explicatiilor, in
rezolvarea de probleme, in conducerea investigatiilor siin raportarea de rezultate

prin competenta specifica

IX. CS 3.2 Utilizarea conceptelor specifice si a algoritmilor in activitati experimentale in care
sunt implicate reactii cu modificarea numdrului de oxidare

Competentaspecifica CS 3.2 este singurapecare elevul si-a format-o. Ademonstrat formarea
acesteia prin scrierea ecuatiei reactiei (a utilizat corect algoritmul de scriere a ecuatiei unei
reactii).

Concluzie

Competentele specifice corespunzatoare au fost formate partial. Competenta care a ramas

neformatad este cea de explicare a comportarii unor substante chimice sau sisteme chimice

(implicit cea de corelare).

Elevul demonstreaza o abilitate tehnica de a utiliza algoritmi specifici prin scrierea ecuatiei

reactiei, dar nu poseda competenta stiintifica de a da sens transformarii chimice prin triada:
observatie > model (ecuatie) - explicatie (proprietate/fenomen/lege).
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MINISTERUL EDUCATIEI S| CERCETARII | CENTRULNATIONAL PENTRU CURRICULUM SI EVALUARE

Competente formate/dezvoltate in gimnaziu-— repere pentru

continuitateacurriculara

Prezentam repere de continuitate pe care le oferd programa de gimnaziu la disciplina chimie, clasele a Vll-a si a VllI-a, pentru
invatamantul liceal, structurate pe cele patru competente generale care au fost formate pe parcursul nvatamantului gimnazial.

ANCORA DIN CURRICULUMUL GIMNAZIAL

PROFESORUL NU PRESUPUNE AUTOMAT CA

INTERVENTIA PROFESORULUI

iN CLASA a IX-a

Utilizarea reprezentarii simbolice si a limbajului
specific chimiei

Competente formate/dezvoltate in gimnaziu:

- utilizarea corectd a simbolurilor chimice si a
formulelor chimice pentru substante simple si
compuse

(CS1.3 —clasaaVll-a;CS1.3—clasaaVilll-a)

- reprezentarea configuratiilor electronice ale
atomilor, ionilor si a legaturilor chimice (structuri
Lewis, configuratii electronice pentru primele 20
de elemente chimice)

- modelarea legdturilor chimice (structuri Lewis)

- scrierea ecuatiilor reactiilor chimice, cu aplicarea
legii conservariinumdruluideatomi (clasaa Vlll-a)
- utilizarea corecta a nomenclaturii pentru oxizi,
acizi,bazesisaruri

Repere pentru continuitate:

Elevul nu mai trebuie initiatin ,alfabetul” chimiei,
deoarece si-a formatdeja in gimnaziu deprinderile
de bazd ale limbajului chimic: scrierea, citirea si
interpretarea formulelor chimice si a ecuatiilor
reactiilor.

Aceastd achizitie permite profesorului cainclasa a
IX-a sa depdseascd faza reprezentarii simbolice si
sd orienteze demersul didactic direct catre
rationamentul cantitativ si calitativ, solicitat
explicitdenoua programa TC.

Rigoarea simbolica isi schimba astfel statutul: nu
mai este un scop in sine, ci
operational al gandirii chimice.

1”

un instrument

ANCORA DIN CURRICULUMUL GIMNAZIAL

toti elevii:

- utilizeazd corect si autonom reprezentarile
simbolice si limbajul specific chimiei, inclusiv in
situatii noi siin contexte variatede invatare

- inteleg relatii de cauzalitate intre fenomene,
proprietati

- utilizeaza corect limbajul chimic, intelegand
notiunilecheie

PROFESORUL NU PRESUPUNE AUTOMAT CA

- interventia profesorului trebuie sa fie
diferentiatd, graduald si ancorata in diagnoza

- inainte de orice interventie, este necesar ca
profesorul sa cunoascanivelul real al fiecaruielev
- profesorul poate aplica un test de diagnoza care
sa vizeze explicit si competenta de utilizare a
reprezentdrii simbolice si a limbajului specific
chimiei

- pe baza rezultatelor, avand in vedere exclusiv
aceastd competentd, se pot contura trei niveluri de
formare/dezvoltare a acesteia:

- elevi care si-au format competenta de
utilizare a reprezentarii simbolice si a limbajului
specific chimiei

- elevi care au nevoie de activitat
suplimentare pentru fixaresi aprofundare

- elevi care necesitd activitati remediale
fundamentale
Pentru a raspunde nevoilor diverse ale elevilor,
profesorul utilizeaza predarea diferentiata,
adaptand continutul, metodele siresurselepentru
fiecaredintre cele trei categorii:

- pentru elevii care si-au format competenta:
exercitii deaplicareflexibila a limbajului simbolic in
situatii complexe, inclusiv in contexte noi sau cu
gradridicatdeabstractizare

- pentru elevii care au nevoie de activitat
suplimentare pentru fixaresi aprofundare: exercitii
variate de consolidare a scrierii si citirii corecte a
simbolurilor, formulelor chimice si ecuatiilor
reactiilor chimice, intr-un cadru familiar

- pentru elevii care necesita activitati remediale
fundamentale: exercitii de recuperare a notiunilor
de baza - element chimic, simbol chimic, formule
chimice ale substantelor simple sau compuse,
ecuatia unei reactii, diferenta dintre indice si
coeficientstoechiometric etc.

INTERVENTIA PROFESORULUI
TN CLASA a IX-a

Cultura experimentului si a demersului
investigativ

Competente formate/dezvoltate in gimnaziu:

- formularea de ipoteze privind comportarea
substantelorsi relatiiledintreele

(CS2.25i CS2.3 —clasaa Vll-a; CS 2.2, CS 2.3, CS
2.4 —clasaaVlll-a).

- utilizarea echipamentelor de laborator si a

tehnologiilor informatice pentru studierea
proprietatilor si fenomenelor

(CS 2.2 —clasaaVll-a).

- investigarea proceselor chimice pentru

identificarea tipuluidereactie, a legilor conservarii
saua unor substante prin reactivi specifici
(CS 2.3 —clasaaVilll-a).

toti elevii:

- inteleg ratiunea utilizarii fiecarei ustensile de
laborator (de exemplu, de ce folosimo eprubetd in
loc de un pahar Berzelius sau cand utilizim o
spatuld sicand o pipetd), ci doar cunosc denumirea
acestor ustensilesicumse manevreazd rudimentar
- fac diferenta intre o ipoteza stiintifica si o simpla
presupunere (elevul poate formula o ipoteza, dar
adesea nu verifica daca aceasta este testabila,
mdsurabild sau daca are la baza observatii
anterioare—esential pentru un demers investigativ
autentic)

- fac distinctia clara intre observatie (calitativa) si
mdsurare (cantitativd) sau ca stiu sa estimeze
erorile de masurad si inteleg importanta acestora
asupra rezultatului final
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Cultura experimentului nu este un set de
competente de tipul elevul sile-a format/nusilea
formatin claselegimnaziale (da/nu), ci o atitudine
epistemica.

Tn gimnaziu, elevii deprind algoritmi experimentali
si urmeaza de obicei un protocol dat, sunt ghidati
de profesor, deoarece competenta de investigatie
experimentald este in curs de formare.

in demersul siu didacticin ciclul liceal, profesorul
trebuie sa ,construiasca” gandirea stiintifica —iar
acestlucru presupune sd porneasca de la ceea ce
elevul demonstreaza ca poate face in acel
moment, nude |la ceea ce ar trebui sd stieconform
programei din gimnaziu, raportat la demersul
investigativ.
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- prelucrarea datelor si formularea de concluzii pe
baza rezultatelor investigatiei proprii

(CS 2.4 —clasaaVilll-a).

- comunicarea rezultatelor sub forma de fise de
observare, tabele, postere sau prezentdri digitale.
Repere pentru continuitate:

Elevul nu este wun simplu spectator al
experimentului demonstrativ. El isi asumd un rol
activ, invatand sa isi structureze singur demersul
experimental si sa verifice prin mijloace proprii
daca rezultatele sunt valide. Aceasta este premisa
esentiala pentru abordarea interdisciplinara si
aplicativa a noului curriculum TC, care solicitd
investigarea unor contexte reale, nu doar
verificarea unor reactii delaborator, spre exemplu.

ANCORA DIN CURRICULUMUL GIMNAZIAL

- structureaza logic o concluzie care sa raspunda
direct ipotezei initiale  (adesea, elevii
repetd/copiaza datele obtinute in concluzie, fara sa
le coreleze cu ipoteza)

- pot proiecta independent un experiment,
identificind n  mod constient variabilele
dependente, independente sifactorii decontrol.

PROFESORUL NU PRESUPUNE AUTOMAT CA

INTERVENTIA PROFESORULUI

TN CLASA a IX-a

Aplicarea diferitilor algoritmi: pentru
determinarea concentratiei procentuale de masa
a unei solutii sau pentru diluarea/concentrarea
unei solutii, de scriere a unei formule chimice, de
calcul pe baza formulei chimice, de calcul pe baza
ecuatiei reactiei chimice (calcule cu puritatea unei
substante, cu exces de substanta, cu randament)
Competente formate/dezvoltate in gimnaziu
clasa a Vll-a: calcularea concentratiei
procentuale de masd a solutiilor, determinarea
masei molare, a raportului atomic/de masa, a
compozitiei procentuale elementale si a formulei
chimice(CS 3.1, 3.2).

- in clasaa Vlll-a: calcule stoechiometrice pe baza
ecuatiilor reactiilor chimice, incluzand puritatea,
excesul unui reactant si randamentul unei reactii
(CS3.1,3.2)

Repere pentru continuitate:

Elevul si-a formatcapacitatea dea aplica algoritmi
specificiChimiei.

Aceste achizitii pot fi extinse si transferate cdtre
situatii de calcul mai complexe, specifice noului TC,
in care rezultatele obtinute pot fi interpretate si
valorificate inclusiv pentru evaluarea unor riscuri,
a eficientei unor procese sau a impactului asupra
mediului.

- in

toti elevii:

- disting clar intre masa de substanta dizolvats,
masa de solvent si masa unei solutii

- inteleg semnificatiaconcentratiei procentualede
masa — nu doar aplica mecanicformula decalcul a
acesteia si pot transpune din limbajul specific
chimiei/matematicii in limbaj uzual (de exemplu
faptul cd o solutie de concentratie procentuald
masica 10% contine 10 g de substantd dizolvatd in
100 g de solutiesi implicit90 g de solvent)

- efectueaza transformari corecte intre unitati de
masurd ale diferitelor marimi fizice utilizate in
calcule:masa, volum, densitate etc.

- deosebesc masa atomica relativa (A) de masa
moleculard relativa (M) sau de masa molara (M) si
utilizeazd unitatea de mdsura pentru masa molard
g/mol (kg/kmol).

- calculeaza corectmasa molara a unui compus cu
formuld chimicd mai complicatd (de exemplu:
(NH4),SO4 sau CuSO, -5H,0)

- finteleg diferenta dintre raportul atomic si
raportul de masa

- sunt capabili sa determine formula chimica din
raportul de masa sau din compozitia procentuala
elementald de masa a unei substante si verifica
daca suma procentajelor elementelor chimice
dintr-un compus este 100%

- nteleg semnificatia conceptului de puritate a
unei substante

- disting puritatea unei substante data explicitin
problemd de puritatea unui produs dereactie, care
se cere (in probleme, uneori puritatea este data
pentru un reactant, alteori se cere sd fie
determinata pentru un produs de reactieetc.)

- identificd reactantul in exces si pe cel limitativ

- calculeaza corectcantitatea de produs de reactie
candun reactant este in exces

- inteleg ca randamentul este un raport fintre
cantitatea obtinuta practic si cantitatea carear fi
trebuit sa se obtind teoretic dintr-o anumitd
substantd si aplicd corectrandamentul in calcule

- ordoneaza corect pasii in probleme care combina
puritatea unei substante cu excesul unui reactant
saucurandamentul reactiei

- verifica daca rezultatul obtinut este plauzibil (de
exemplu, daca randamentul unei reactii este 80%,
masa de substantd obtinuta practic trebuie sa fie
mai mica decatmasa desubstantd carear fi trebuit
obtinuta teoretic)
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Pentru a-i ajuta peelevi sd treacd dela memorarea
mecanicd a unor pasi la intelegerea si aplicarea
flexibild a algoritmilor, profesorul:
- trebuie sa testeze abilitatea elevilordea efectua,
de exemplu transformari de unitati de madsurg,
calculul masei molarea unei substanteetc. inainte
de aintroduce algoritmi complecsi
- in testul de diagnozd sa vizeze explicit si
competenta de aplicarea diferitilor algoritmi
- pe baza rezultatelor, avand in vedere exclusiv
aceastd competentd, se contureaza trei niveluri de
formare/dezvoltare a competentei:

- elevi care si-au format competenta de
aplicarea diferitilor algoritmi

- elevi care au nevoie de activitati
suplimentare pentru fixaresi aprofundare

- elevi care necesitd activitati remediale
fundamentale
- pentru elevii care si-au format competenta:
sarcini de validare (identificarea erorilor), de

transfer contextual (crearea de exercitii si
probleme), de sinteza (combinarea mai multor
algoritmi) sau de optimizare (compararea

diferitelor variante de rezolvare a unei probleme)

- pentru elevii care au nevoie de activitati
suplimentare pentru fixare si aprofundare: de
exemplu, activitati structuratedetipul ,algoritmcu
suport” (rezolvari partiale, ordonarea etapelor de
rezolvare a unei probleme complexe de calcul
stoechiometric etc.) care sd le consolideze
competenta de aplicarea algoritmuluirespectiv

- pentru elevii care necesita activitati remediale
fundamentale transferul este amanat pand dupa
stabilizarea achizitiilorfundamentale
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ANCORA DIN CURRICULUMUL GIMNAZIAL

PROFESORUL NU PRESUPUNE AUTOMAT CA

INTERVENTIA PROFESORULUI

N CLASA a IX-a

Constientizarea impactului substantelor/
fenomenelor chimice asupra vietii si mediului
inconjurator

Competente formate/dezvoltate in gimnaziu

- identificarea consecintelor proceselor chimice
asupra organismuluisia mediului
(CS4.1-clasaaVll-a)

- aprecierea impactului substantelor chimice si
documentarea privind poluarea, resursele naturale
siaplicatiile practice

(CS4.2 —clasaaVll-a;CS4.1,4.2 —clasaaVlll-a)

- corelarea proprietatilorsubstantelor cu aplicatiile
practice (medicamente, ingrasaminte,
combustibili, reciclare)

- dezbaterea normelor de protectia muncii si de
securitatein laboratorul dechimie

Repere pentru continuitate:

Elevul nu percepe chimia ca pe o disciplind
abstractd, ci capeundomeniua carui activitateare
consecinte directe asupra propriei persoane si
asupra mediului inconjurdtor. Aceasta atitudine
este premisa naturala pentru abordarea noului TC,
care leaga explicitcontinuturilede viata cotidiang,
de experiment, de rationament si dedecizii privind
riscul sisustenabilitatea.

toti elevii:

- trec de la simplaidentificare a efectelor poludrii
la capacitatea de a analiza osituatieconcreta si de
a lua decizii responsabile privind protejarea
propriei persoanesi a mediului

- nu se limiteaza la a declara cd anumitesubstante
sauprocesechimicesunt periculoaseori poluante,
ci explica riscurile, consecintelesi masurile care pot
fi luate pentru prevenirea saureducerea acestora

-Tn abordarea noului TC, profesorul isi propune sa
reactualizeze aceste repere, punand accent pe
puntea dintre ceea ce exista la nivel declarativ si
capacitatea de a lua decizii responsabile privind
protejarea propriei persoane si a mediului si de a
le punein aplicare

- profesorul este constient cd abilitatea de a te
documenta, de a face corelatii si de a dezbate se
sedimenteazd intimp, nuseepuizeazd in gimnaziu,
iar noul TC este tocmai cadrul in care aceste
achizitii pot fi testate, aprofundate si transferate
pe situatiinoi deriscsi sustenabilitate

- pentru remediere, profesorul poate utiliza, de
exemplu, studii de caz care reflecta situatii din
localitatea respectiva, experimente demonstrative
cu impact vizual, analiza unor etichete ale
produselor de uz casnic, dezbateri structurate pe
teme controversate (de exemplu utilizarea
ingrasamintelor chimice) si fisede lucru cu trecere
treptatd de la sarcini ghidate la sarcini
independente

- aceste activitati transformd cunostintele
declarative in rationamente functionale, punand
elevii in situatia de a corela proprietatile chimice
ale substantelor cu decizii privind riscul utilizarii
acestora si sustenabilitatea

Programa de chimie pentru gimnaziu ofera patru repere functionale pe care profesorul de liceu le poate utiliza

pentru a:

1. diagnostica rapid nivelul real al clasei, stiind ce competente specifice au fost vizate in gimnaziu
2. proiecta diferentiat, valorificand achizitiile solide si consolidandu-le pe cele fragile
3. operationaliza noua programa, valorificand continuturile pentru continuarea formarii si dezvoltarii competentelor

initiate Tn gimnaziu

4. asigura tranzitia de la ghidajul specific gimnaziului la autonomia crescuta ceruta in liceu, unde se asteapta ca elevul sa

mobilizeze resursele intr-un context nou

RAPORTAREA LA STANDARDELE DE
EVALUARE APROBATE PRIN ORDINUL

MINISTERULUI EDUCATIEI S$I CERCETARII
nr. 4.615/2026

lucru.

Standardele de evaluare pentru invdtdmadntul gimnazial,
chimie, diferentiazd performanta in functie de sprijinul primit de

la

elev din partea profesorului, de complexitatea contextului si de
nivelul de autonomie manifestat de elev in rezolvarea sarcinilor de

Pentru profesorul de liceu aceste standarde pot constitui un reper
in realizarea diagnozei initiale.
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STANDARDELE CLASEI A VIII-A: REPER PENTRU DIAGNOZA

Descriu performante observabile si ofera o cheie pentru a decide cat sprijin,
ce context si ce grad de autonomie sunt potrivite.

Argumente pentru utilizarea standardelor de evaluare pentru gimnaziu
in evaluarea testului de diagnostic
la clasa a IX-a

Standardele nationale de evaluare pentru gimnaziu reprezinta un instrument care poate transforma diagnosticul
initial aplicat la clasa a IX-aintr-o evaluare structurata a competentelor elevilor.

1. Ofera un cadru de referinta clar

Standardele de evaluare pentru gimnaziu descriu, pentru fiecare competenta specifica din programa scolara ce ar trebui
sa stiesi, maiales, ce poateface un elev lafinalul claseia Vlll-a. Pentru profesorul de liceu, ele devin astfel o ,harta” precisa
a achizitiilor pe care ar trebui sa le aiba elevul, a nivelurilor de performanta asteptate, fiind un reper pentru evaluarea
initiala.

2. Permit trecerea de la un diagnostic binar la unul nuantat

n loc ca profesorul s constate cd un elev ,stie” sau ,nu stie”, standardele definesc performanta pentru trei niveluri: de
baza, consolidat si avansat. Acest lucru permite profesorului sa identifice nu doar un decalaj, ci si gradul acestuia (de
exemplu un elev poate fi la nivelul de baza pentru calculul stoechiometric, dar la nivel avansat pentru scrierea ecuatiilor

reactiilor chimice). Se obtine, astfel, o imagine mult mai utild pentru planificarea interventiei didactice.
Cum se poate realiza acest diagnostic folosind standardele?

Proiectarea instrumentului de evaluare. Testul de evaluare initiald nu se mai construieste subiectiv, plecand de la
selectarea continuturilor importante selectate de profesor si considerate a fi esentiale pentru demersurile pe care le are
de facut in continuare, ci este construit prin raportare explicita la competentele vizate si la standardele de evaluare. Itemii
vor fi proiectati astfel incat sa evalueze abilitatile indicate la fiecare descriptor de performanta (de bazd, consolidat,
avansat).

Analiza si interpretarea rezultatelor. Evaluarea itemilor se face prin raportare la descriptorii de performanta ai
standardelor. Pentru fiecare competenta evaluatd, profesorul stabileste nivelul la care se afla fiecare elev. Astfel, nu se
consemneaza doar punctajul obtinut, ci si faptul ca se afla la nivelul de baza pentru competenta de calcul stoechiometric,
spre exemplu, avand nevoie de sprijin Tn contexte familiare.

Planificarea diferentiata a interventiei. Utilizarea standardelor de evaluare confera diagnozei initiale o functie reglatorie,
deoarece aceasta nu se limiteaza la constatarea nivelului de pregatire al elevilor la Tnceputul clasei a IX-a, ci permite
identificarea nivelului de performanta manifestat pentru fiecare competenta evaluatd, evidentierea dificultatilor si a
nevoilor de invatare si, pe aceasta baza, proiectarea unei interventii didactice diferentiate, adaptate fiecarui elev.

Diferenta pe care o aduc standardele de evaluare pentru realizarea diagnozei nu tine de
scopul evaludrii initiale — acela de a adapta predarea la nevoile elevilor — ci de precizia si
obiectivitatea diagnosticului. Testul de evaluare initiald este construit subiectiv, iar
rezultatul sGu este o notd, care spune putin despre natura lacunelor sau a punctelor forte
RAPORTAREA LA ale elevului. In schimb, prin raportare la standarde, profesorul evalueazd itemii care
STANDARDELE DE vizeazd tintit anumite competente, iar evaluarea se face nu prin notare globald, ci prin
incadrarea fiecdrui rdspuns intr-un nivel de performantd (de bazd, consolidat, avansat).
Astfel, diagnosticul devine un profil detaliat al competentelor elevului, care indicd precis
ce trebuie consolidat, ce poate fi aprofundat si ce necesitd interventie remediald
fundamentald.

EVALUARE

Aceasta este, in esentd, valoarea addugatd a standardelor: obiectivitate, precizie si
actiune tintitd.
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Pentru a ilustra cum pot fi folosite standardele de evaluare din gimnaziu pentru un diagnostic initial la clasa a IX-a oferim
un exemplu concret.

1. Contextul: Ce evaluam?

Diagnoza initiala se concentreaza pe o competenta specifica din programa de chimie de gimnaziu care este fundamentala
pentru liceu.

Competenta vizata: 3.1. Aplicarea unor relatii pentru efectuarea calculelor pe baza ecuatiilor reactiilor chimice (din
programa scolara de chimie pentru clasa a VllI-a)

Standardul de evaluare: Elevul analizeaza informatiile dintr-o varietate de surse pentru a rezolva probleme de calcul
stoechiometric pe baza reactiilor chimice studiate utilizand substante pure/solutii/randament/exces de reactant
Descriptori de performanta:

- de baza:

Elevul aplica o relatie pe baza informatiilor dintr-o sursa pentru a rezolva o problema de calcul stoechiometricintr-o etapa
pe baza unei reactii chimice studiate.

- consolidat:

Elevul aplica doua-trei relatii pe baza informatiilor dintr-o sursa pentru a rezolva o problema de calcul stoechiometric in
doua-trei etape pe baza unei reactii chimice studiate.

- avansat:

Elevul organizeaza etapele de rezolvare ale unei probleme de calcul stoechiometric aplicand minimum trei relatii pe baza
unei reactii chimice/schema de reactii studiate.

2. Instrumentul de diagnostic (testul initial)

Pentru a evalua formarea competentei vizate, profesorul construieste un test scurt, nu pentru a nota, ci pentru a
diagnostica. Un item al acestui test, care sa evalueze competenta vizata si sa utilizeze continuturi din programa scolara
pentru clasa a VllI-a, ar putea fi:

Intr-o eprubetd cu solutie de acid clorhidric se introduce o bucatd de zinc.

a) Calculeazd masa de zinc consumatd, exprimatd in grame, stiind cd s-au obtinut 0,4 mol de sare.
b) Determind randamentul reactiei, dacd din 32,5 g de zinc s-au obtinut 0,8 g de gaz.

Mase atomice: H- 1; Cl- 35,5; Zn- 65.

3. Analiza si interpretarea rezultatelor

Dupa aplicarea testului, profesorul analizeaza raspunsurile elevilor, raportandu-se la standardul de evaluare. lata cum s-ar
interpreta rezultatele a trei elevi ipotetici:

Elevul A:

Rezultat: elevul rezolva corect ambele cerinte

Diagnostic: nivel avansat. Elevul demonstreaza o intelegere profunda, aplicand corect conceptele intr-un context care
necesitd mai multi pasi, fara sprijin.

Elevul B:

Rezultat: la subpunctul a elevul scrie corect ecuatia reactiei dintre zinc si acidul clorhidric. Utilizeaza raportul molar al
substantelor din ecuatia reactiei 1 mol Zn — 1 mol de ZnCl; si calculeaza cantitatea, apoi masa de zinc ceruta, exprimata in
grame.

la subpunctul b elevul are dificultatiin determinarea randamentului reactiei, deoarece pentru calculul acestuia utilizeaza
masele de substante din textul itemului si raporteaza procentual masa de gaz la masa de zinc.

Diagnostic: nivel de baza. Elevul demonstreaza achizitii fundamentale: scrie corect ecuatia reactiei, utilizeaza
stoechiometria reactiei pentru a calcula diferite mase de substante implicate in reactie, scrie formula de calcul a
randamentului unei reactii chimice, dar are dificultati in determinarea valorii acestuia, avand nevoie de sprijin pentru a
finaliza.

Elevul C:

Rezultat: elevul nu rezolva niciun subpunct corect: scrie doar ecuatia reactiei utilizand formule chimice eronate (considera
ca zincul este monovalent, scrie formula chimica a gazului, H, nefacand diferenta intre simbolul chimic al hidrogenului si
formula chimica a substantei hidrogen, H,) si implicit, nu aplica (corect) legea conservarii numarului de atomi.
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Diagnostic: elevul nu si-a format competenta vizata nici pentru nivelul de baza. Acesta prezinta lacune majore in
intelegerea conceptelor fundamentale (mol, masa molara, stoechiometrie, randament), avand nevoie de sprijin consistent
si individualizat.

4. Planificarea interventiei didactice

Diagnosticul ofera profesorului un punct de plecare clar pentru a-si planifica activitatile:

elevul A - i se ofera acestuia sarcini de aprofundare si transfer.

Scopul este ca profesorul sa il provoace si sa ii mentina interesul, nu sa il plictiseasca cu probleme de calcul stoechiometric
pe care le poate rezolva.

elevul B - beneficiaza de activitati remediale tintite.

Consolidare: exercitii care izoleaza si antreneaza pasii problematici: calcule pentru determinarea randamentului unei
reactii sau pentru aplicarea randamentului (de exemplu, li se pot oferi scheme care sa il ghideze pas cu pasin rezolvare)
elevul C - necesita interventie remediala fundamentala.

Recapitulare: Se revine la notiunile de baza prin exercitii extrem de simple, pentru aprofundare. Are nevoie de sprijin
individualizat.

Concluzie

Utilizarea standardelor de evaluare face diagnoza initiala mai precisa. Profesorul nu obtine doar un punctaj care arata
nivelul general de pregatire al elevului, ci poate identifica, pentru fiecare competenta evaluatg, ce achizitii sunt formate,
cedificultatiexista si ce tip de sprijin este necesar. Pe baza acestorinformatii, profesorul poate decide ce trebuie remediat,
ce trebuie consolidat si ce poate fi aprofundat.

Rezultatul diagnozei nu presupune reluarea intregului curriculum
de gimnaziu.

Interventia remediald trebuie inseratd acolo unde achizitia devine
necesard pentru noul parcurs, fiind realizatd cdnd o achizitie
anterioard insuficient formatd sau consolidatd devine necesard
pentru formarea si dezvoltarea noilor competente.
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ROLULPROFESORULUIDE CHIMIE
SI AUTONOMIA PROFESIONALA

N APLICAREA PROGRAMELORSCOLARE DE CHIMIE

Aplicarea programelor scolare de chimie se realizeaza cu responsabilitatea directa a cadrului didactic, in conditiile respectarii
caracterului obligatoriu al acestora si ale principiilor autonomiei profesionale, consacrate prin legislatian vigoare. Prog ramele scolare
de chimie stabilesc ce finalitati trebuie atinse si ce achizitii sunt obligatorii pentru elevi, in timp ce cadrul didactic are libertatea
profesionala de a decide cum sunt realizate aceste finalitati, Tn functie de contextul educational concret.

1. Statutul programelor scolare de chimie pentruinvatamantul liceal in raport cu proiectarea didactica

Programele scolare de chimie constituie documente curriculare normative, cu caracter obligatoriu pentru toate unitatile de Tnvatamant
si pentru toate cadrele didactice care predau disciplina chimie. Proiectarea didactica, realizata atat la nivel anual, cat si la nivelul
unitatilor de Tnvatare, constituie instrumentul prin care profesorul de chimie operationalizeaza programa scolara.

2. Autonomia profesionala si responsabilitatea profesorului de chimie

Autonomia profesionala a profesorului de chimie se exercita in limitele stabilite de cadrul normativ national, inclusiv de prevederile
programelor scolare pentru disciplina chimie, precum si prin raportare la principiile echitatii si ale interesului superior al elevului.
Aceastd autonomie presupune:

- libertatea de a selecta si adapta metodele de predare—invatare—evaluare pentru disciplina chimie;

- capacitatea de a construi situatii de Tnvatare relevante si diferentiate;

- dreptul si obligatia de a utiliza resurse educationale variate;

- responsabilitatea pentru calitatea actului educational si pentru progresul elevilor.

Autonomia profesionala este puternic legata de responsabilitatea pedagogica, care implica:

- asumarea finalitatilor programelor scolare;

- respectarea principiilor de deontologie;

- fundamentarea deciziilor didactice pe argumente stiintifice, pedagogice si etice;

- raportarea constanta la achizitiile anterioare, precum sila nevoile si interesele reale ale elevilor.

3. Utilizarea timpului aflat la dispozitia profesorului de chimie (25%)

n aplicarea programelor scolare de chimie, 25% din bugetul de timp alocat disciplinei se afl3 la dispozitia cadrului didactic, pentru
adaptarea demersului educational la nevoile concrete de invatare ale elevilor. Acest timp poate fi utilizat pentru:
- remediere si sprijin pentru elevii cu dificultati de Tnvatare;

- consolidare si aprofundare a achizitiilor;

- aprofundare si transfer al competentelor Tn contexte variate;

- activitati de performanta;

- proiecte interdisciplinare si aplicatii practice.

Aceste ore:

- nu reprezintd timp suplimentar fatd de bugetul de timp al disciplinei, ci este parte integranta a acestuia;

- sunt valorificate de cadrul didactic in proiectarea si organizarea demersului didactic;

- se utilizeaza n baza unui diagnostic initial si periodic al achizitiilor elevilor;

- contribuie la personalizarea parcursului educational si la cresterea calitatii Tnvatarii.

4. Personalizarea invatarii

Personalizarea nu afecteaza setul comun de competente obligatorii ale disciplinei, ci presupune modalitati diferite de atingere a
acelorasi finalitati. Astfel, programele scolare de chimie pentru Tnvatamantul liceal sunt concepute astfel incat sa permita:

- adaptarea activitatilor la ritmurile diferite de invatare ale elevilor;

- utilizarea strategiilor de grupare flexibila a elevilorin cadrul clasei sau la chiar nivelul unitatii de invatamant.

n acest sens, profesorul de chimie poate proiecta activititi diferentiate si sarcini de lucru cu grade diferite de complexitate pentru a
construi trasee de Tnvatare diferentiate, adaptate nivelului de pregatire, ritmului si nevoilor de Tnvatare ale elevilor.

5. Rolul profesorului de chimie in integrarea temelor transversale

Profesorul de chimie are rol important in:
- integrarea temelor transversale in activitatile de Tnvatare;
- valorificarea contextelor reale si interdisciplinare;
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- corelarea continuturilor disciplinei cu problematici sociale, tehnologice, economice si etice actuale.

Aceastd integrare se realizeaza prin:

- selectia situatiilor de invatare;

- proiecte interdisciplinare;

- valorificarea timpului la dispozitia cadrului didactic;

- colaborarea cu alte cadre didactice din scoala sau din alte unitati de tnvatamant si cu parteneri educationali.

6. Corelarea cu evaluarea formativa

n aplicarea programelor scolare, profesorul de chimie are responsabilitatea de a utiliza evaluarea formativa ca instrument pentru:

- monitorizare continud a progresului elevilor, inraport cu competentele specifice;

- identificare a dificultatilor de Tnvatare si a nevoilor de sprijin;

- reglare si adaptare a demersului didactic.

Evaluarea formativa se realizeaza printr-o varietate de metode si instrumente (probe scrise, probe orale, observatie sistematica,
portofoliu, proiecte, investigatii, autoevaluari etc.) si:

- este direct corelatd cu activitatile de invatare;

- ofera feedback descriptiv, orientat spre progres, nu doar calificativ sau not3;

- pune accent pe procesul de invdtare (cum Tnvata elevul, ce dificultati si provocdri Tntampind, ce nevoi de sprijin are), nu exclusiv pe
rezultatele Tnvatarii.

Programele scolare de chimie ofera repere lasand cadrului didactic libertatea profesionald de a alege formele concrete de evaluare
formativd, cu conditia respectdrii competentelor vizate si a principiilor obiectivitatii, echitatii si transparentei.

7. Valorificarea tehnologiilor digitale si a inteligentei artificiale de catre profesorul de chimie pentru facilitarea invatarii

in aplicarea programelor scolare liceale, profesorul de chimie valorifica tehnologiile digitale si instrumentele bazate pe inteligents
artificiala ca resurse educationale care:

- sprijina accesul elevilor la surse variate de informare;

- promoveaza invatarea activa, exploratorie si colaborativa;

- permit personalizarea parcursurilor de invatare;

- ofera oportunitati de evaluare formativa si feedback rapid;

- lasa o bresa in informatia furnizata, pe care elevul o poate completa.

Utilizarea tehnologiei si a aplicatiilor bazate pe inteligenta artificiala se realizeaza in mod critic, reflexiv si responsabil, in acord cu
finalitatile educationale stabilite prin programele scolare, cu principiile eticii, protectiei datelor si respectarii drepturilor de proprietate
intelectuala, precum si cu varsta elevilor si specificul disciplinei.

n acest sens, profesorul de chimie:

- selecteaza si utilizeaza instrumente digitale si solutii bazate pe inteligenta artificiala numai in masura in care acestea sprijina formarea
competentelor prevazute in programa scolard;

- integreaza tehnologia ca mijloc de facilitare a Tnvatarii, nu ca substitut al gandirii autonome, al rationamentului sial efortului intelectual
propriu al elevului;

- ghideaza elevii in utilizarea criticd a continuturilor si rezultatelor generate cu ajutorul sistemelor digitale si al inteligentei artificiale,
invatandu-i sa verifice acuratetea, relevanta si limitele acestora;

- atrage atentia asupra riscurilor utilizarii neadecvate a tehnologiilor digitale sau a suprautilizarii lor;

- creeaza contexte de invdtare in care tehnologia favorizeaza creativitatea, colaborarea, modelarea, simularea si rezolvarea de
probleme.

Programele scolare de chimie sustin utilizarea tehnologiilor si a inteligentei artificiale iTn masura in care acestea contribuie la:
- cresterea calitatii actului educational;

- dezvoltarea competentei digitale a elevilor;

- formarea unei relatii responsabile intre elev, cunoastere si tehnologie.

Responsabilitatea deciziei privind oportunitatea si modul de utilizare a tehnologiilor si a aplicatiilor bazate pe inteligenta artificiala

in cadrul orelor de chimie revine cadrului didactic, in exercitarea autonomiei sale profesionale, in interesul superior al elevului si in
vederea asigurarii calitatii invatarii.
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RESPONSABILITATI ALE PROFESORULUI DE CHIMIE
TN PROGRAMELE NATIONALE

»SAPTAMANA VERDE” Sl ,SCOALA ALTFEL”

Oportunitati de transfer siinvestigare.

Tn acord cu reglementrile privind organizarea programelor nationale ,S3ptdmana verde” si ,Scoala altfel”, fiecare profesor de chimie
poate valorifica aceste programe in raport cu competentele prevazute de programa scolara si cu temele transversale asumate la nivel

curricular.
Programele scolare de chimie pentru invatamantul liceal:

- oferd cadrul de referinta pentru proiectarea activitatilorspecifice dinaceste saptamani, astfel incat acestea safie corelate cufinalitatile
curriculumului, prin valorificarea creativa a competentelor si continuturilor disciplinelor;

- sustin integrarea educatiei pentru dezvoltare durabila, principiilor economiei circulare, educatiei digitale si educatiei pentru cetatenie
n activitati nonformale si experientiale (proiecte, ateliere, vizite, campanii, parteneriate comunitare etc.);

III

- incurajeaza colaborarea intre profesori, astfel incat activitatile din ,,Saptamana verde” si , Scoala altfel” sa aiba coerenta curriculara si

impact formativ real.
n acest sens, profesorul de chimie:

- proiecteaza si deruleaza activitati care valorifica specificul disciplinei chimie in aceste contexte, care permit abordarea aspectelor
practic-aplicative ale temelor predate;

- are responsabilitatea de a asigura continuitatea formarii competentelor din curriculum, in contexte nonformale;

- utilizeaza aceste contexte pentru a intari legatura intre invatarea scolara si viata reald, intre continuturile disciplinare si temele
transversale majore;

- valorifica in lectiile de chimie experienta dobandita de elevi in cadrul acestor programe.

Iu

n cadrul programului ,Scoala altfel”, profesorul de chimie poate organiza activitati interactive si colaborative — concursuri, provocéri
stiintifice, ateliere sau proiecte — prin care elevii isi valorifica achizitiile, creativitatea, capacitatea de rezolvare a problemelor si
competentele de lucru in echipa.

In cadrul programului ,Sdptdmana verde”, specificul disciplinei chimie oferd oportunititi pentru organizarea unor activititi
experimentale si practic-aplicative prin care elevii pot investiga sianaliza probleme referitoare la utilizarea resurselor, poluare, reciclare,
economie circulard, sustenabilitate si protectia mediului.

Experientele de Tnvatare dobandite de eleviin cadrul celor doud programe pot fi ulterior valorificate in activitatea didacti ca, contribuind
la realizarea unor conexiuni intre cunoasterea disciplinard, temele transversale si situatiile din viata reala.

Program Intentie Exemplu de activitate Produse ale activitatilor Ideea-cheie Conexiune
Delalaboratorulde | Ateliere hands-on - Descoperd Identificarea  prezentel | Orientare profesional3,
Scoalaaltfel chimielaviatadezi | chimia din produsele pe care le | portofoliu chimiei in viata reald si | economie, tehnologie si
cuzi fol osesti zilnic! intrebari de reflectie rolul ei social sustenabilitate

Analiza apei — un proiect complex
prin care elevii testeaza probe de
apa din diverse surse (apa de la

. . e .. | Interpretarea fiecarei
robinet, apd minerald, apd dintr-un | tabel cu  parametrii N . .
A Substante, procese N . . - < - madsurari este | Mediu, ecologie, consum
Saptamana . wl 1 rau/lac). Ei pot identifica prezenta | masurati fund tats bil .
si impactul lor L A i i3 fieff undamentata e | responsabi si
verde ’ P nitratilor sau a clorului, invatand | identificarea beneficiilor, P P 7

asupra mediului proprietati si procese | sustenabilitate

despre parametrii de calitate | @ riscurilorsia masurilor o
Activitatile se pot desfasura in de prevenire elififle
colaborare cuinstitute de cercetare
sau companii deapa.
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IN LOC DE CONCLUZII

Intrebari pentru propria proiectare

e Ce achizitie de gimnaziu folosesc si ce dovada am ca este disponibila?
e Experimentul de laborator produce date pentru o intrebare sau doar ilustreaza explicatia mea?
« In probleme, elevul explici strategia si verifica rezultatul?

*Problema propusa este un exercitiu abstract sau este propusa dintr-un context real, autentic (stiri, fenomene
naturale locale sau globale, studii de caz)?

e Cat la suta din timpul lectiei se aude vocea mea (monolog, explicatii) si catla suta se aud vocile elevilor (dezbatere,
colaborare, argumentare)?

e Modelele sunt folosite avand in vedere limitele lor?

¢ Exista cel putin un moment de analiza si revizuire a erorii?

e Interdisciplinaritatea aduce un instrument real sau este doar o eticheta?
e Tehnologia/IA adauga valoare cognitiva sau doar schimba suportul?

¢ Ce dovada obtin, ce feedback ofer si cand il poate aplica elevul?

eExista momente explicite de autoevaluare si evaluare reciproca (inter-evaluare) in care elevii invata sa aplice ei
insisi criteriile pentru a progresa?

*Cum se leaga direct ceea ce predau astazi de unitatea de invatare urmatoare sau de competentele din anul scolar
viitor?

e Cum folosesc cele 25% din bugetul de timp?

e Ce resursa veche pastrez si ce elimin pentru ca apartine programei din 2009?

Programa scolara de Chimie pentru trunchiul comun stabileste un cadru curricular comun,
insa parcursul de formare si dezvoltare a competentelor poate fi diferentiat in functie de
nivelul de pregatire, ritmul si nevoile de invatare ale elevilor.

REPER FINAL

Reglarea invatarii nu revine exclusiv profesorului. Elevul este sprijinit sa isi analizeze
propriile greseli, sa isi revizuiasca rationamentele si sa isi ajusteze strategiile de invatare,
dezvoltandu-si progresiv capacitatea de autoreglare si autonomia in invatare.
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DOCUMENTE DE REFERINTA SI ANEXA

Sursele utilizate si trimiterea catre instrumentul editabil de planificare.

Documente curriculare si metodologice
e Ministerul Educatiei si Cercetarii. (2025). Programa scolara pentru disciplina Chimie, clasele a IX-a si a X-a, trunchi comun (TC), Anexa nr. 4
[versiunea furnizata in proiect].
* Ministerul Educatiei, Cercetarii si Inovarii. (2009). Programa scolara pentru clasa a IX-a — Chimie. Anexa nr. 2 la OMECI nr. 5099/09.09.2009.
e Ministerul Educatiei Nationale. (2017). Programa scolara pentru disciplina Chimie, clasele a VIl-a si a VllI-a. Anexa la OMEN nr. 3393/28.02.2017.
e Ministerul Educatiei si Cercetarii— Centrul National pentru Curriculum si Evaluare. (2026). Standarde nationale de evaluare asociate disciplinei
Chimie, invatamant gimnazial, clasele a Vll-asi a Vlll-a, Anexa nr. 5.

e Ministerul Educatiei — Centrul National de Politici si Evaluare in Educatie. (2021). Repere metodologice pentru aplicarea curriculumului la clasa a
IX-a in anul scolar 2021-2022. Disciplina Chimie.

e Ministerul Educatiei. (2023). Profilul de formare al absolventului, aprobat prin OME nr. 6731/28.11.2023.

Repere metodologice pentru aplicarea curriculumuluila clasa a IX-a in anul scolar 2021-2022, disciplina Chimie

Documentul din 2021 ramane valoros pentru diagnoza, remediere, activitati de invatare si proiectare. Exemplele sale trebuie insarecitite prin
prisma selectiei de competente si continuturi, in special (nu se transferd automat pH-ul, acizi/bazele, coroziunea sau alte continuturi ale
vechiului TC care nu apar in lista de continuturia noii programe pentru clasa a IX-a).

NOTA PRIVIND REALIZAREA DOCUMENTULUI

Prezentul material a fost elaborat cu sprijinul unui asistent bazat pe
inteligentd artificiald, utilizat ca instrument de documentare,
structurare, redactare si revizuire, cu respectarea cadrului legal
aplicabil si a regulilor privind elaborarea materialelor educationale.

TRANSPARENTA Continutul final a fost analizat, selectat, adaptat si validat in cadrul
procesului de elaborare, constituind un produs original. Drepturile
asupra formei finale a materialului apartin Ministerului Educatiei si

Cercetdrii — Centrului National pentru Curriculum si Evaluare (MEC—
CNCE).

Reperele metodologice au caracter orientativ sinu limiteazd autonomia profesionald a cadrului didactic. Programa scolard si actele normative
in vigoare reprezintd referinta obligatorie pentru proiectare si aplicare.
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